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INTRODUCCION

La programacion docente del Departamento de Ciencias de la Naturaleza se ha elaborado, para
el curso 2025/26, a partir de la legislacion que actualmente se encuentra en vigor. Esta legislaciéon se
detalla en el siguiente apartado.

Las materias que componen esta programacion son Biologia y Geologia de primer, tercer y cuarto
curso de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO); Fisica y Quimica, de segundo, tercero y cuarto curso,
Cultura Cientifica de 4° de ESO, Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial de 3° ESO Diversi-
ficacién y Ambito Cientifico de 4° ESO Diversificacion.

La planificacion presentada a lo largo del documento no pretende ser una propuesta final cerrada,
sino una programacion abierta a todas las aportaciones que vayan surgiendo. Para su desarrollo se han
tomado como referencia las disposiciones legales que ordenan el curriculo de ESO, las directrices marca-
das en cursos anteriores por el centro y las lineas basicas de trabajo que conforman el Proyecto de Centro.

Somos conscientes de que el documento que se presenta ha de ser perfeccionado y revisado a
medida que avancen los cursos. Las modificaciones que se acuerden se incluiran en las actas de las
sesiones para ser tenidas en cuenta en proximas redacciones.

Nuestra programacion recoge las decisiones necesarias que permitirdn establecer criterios de
coordinacién entre el profesorado que forma parte del departamento, fundamentalmente en lo relacionado
con la secuenciacion de contenidos y todo el proceso de evaluacion.

1. PRESENTACION DE LA MATERIA

1.1 Biologia y Geologia

La materia de Biologia y Geologia busca el desarrollo de la curiosidad y la actitud critica, asi como
el refuerzo de las bases de la alfabetizacion cientifica que permita al alumnado conocer su propio cuerpo
y su entorno para adoptar habitos que lo ayuden a mantener y mejorar su salud y cultivar actitudes como
el consumo responsable, el cuidado medioambiental, el respeto hacia otros seres vivos, o la valoracion del
compromiso ciudadano con el bien comun. La adquisicion y desarrollo de estos conocimientos y destrezas
permitiran al alumnado valorar el papel fundamental de la ciencia en la sociedad. Otro de los aspectos
esenciales de esta materia es el estudio y analisis cientifico. A través de esta materia se consolidan tam-
bién los habitos de estudio, se fomenta el respeto, la solidaridad y el trabajo en equipo y se promueve el
perfeccionamiento linguistico, al ser la cooperacion y la comunicacioén parte esencial de las metodologias
de trabajo cientifico. Ademas, se animara al alumnado a utilizar diferentes formatos y vias para comuni-
carse y cooperar, destacando entre estos los espacios virtuales de trabajo.

Esta materia debe contribuir a que el alumnado adquiera unos conocimientos y destrezas basicas
con el objetivo de alcanzar una cultura cientifica que despierte el espiritu creativo y emprendedor, que es
la esencia misma de todas las ciencias. La investigacion mediante la observacion de campo, asi como la
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experimentacion y la busqueda en diferentes fuentes para resolver cuestiones o contrastar hipdtesis de
forma tanto individual como cooperativa son elementos constituyentes de este curriculo. Las principales
fuentes fiables de informacion son accesibles a través de internet, donde conviven con informaciones ses-
gadas, incompletas o falsas, por lo que en Biologia y Geologia se fomentara el uso responsable y critico
de las tecnologias de la informacién y la comunicacién dentro del contexto de la materia.

La educacion para el desarrollo sostenible incluye, entre otros elementos, la educacion para la
transicion ecolégica, sin descuidar la accion local, imprescindibles para abordar la emergencia climatica,
de modo que el alumnado conozca qué consecuencias tienen nuestras acciones diarias en el planeta y
generar, por consiguiente, empatia hacia su entorno natural y social, a los que el estudio de la Biologia y
Geologia contribuye de manera fundamental.

1.2 Fisica y Quimica.

La materia Fisica y la Quimica juegan un papel decisivo para comprender el funcionamiento del
universo y las leyes que lo gobiernan, proporcionando a los alumnos y alumnas los conocimientos, destre-
zas y actitudes de la ciencia que les permita desenvolverse con un criterio fundamentado en un mundo en
continuo desarrollo cientifico, tecnolégico, econdmico y social, promoviendo acciones y conductas que
provoquen cambios hacia un mundo mas justo e igualitario. La Fisica y Quimica es una materia englobada
en lo que se conoce como disciplinas STEM, propone el uso de las metodologias propias de la ciencia,
abordadas a través del trabajo cooperativo interdisciplinar y su relacion con el desarrollo socioeconémico,
que estén enfocadas a la formacion de alumnos y alumnas competentes, comprometidos con los retos del
mundo actual y los objetivos de desarrollo sostenible, proporcionando a la materia un enfoque constructivo,
critico y emprendedor.

En cuanto a los saberes basicos de esta materia, contemplan conocimientos, destrezas y actitudes
basicas de estas areas de conocimiento y se encuentran estructurados en los que tradicionalmente han
sido los grandes bloques de conocimiento de la Fisica y la Quimica: «La materia», «La energia», «La
interaccion» y «El cambio». Ademas, este curriculo propone la existencia de un bloque de saberes comu-
nes denominado «Las destrezas cientificas basicas» que hace referencia a las metodologias de la ciencia
y a su importancia en el desarrollo de estas areas de conocimiento. En este bloque se establece, ademas,
la relacién de la ciencia con una de sus herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen un
lenguaje de comunicacion formal, incluyendo los conocimientos previos del alumnado y los que se adquie-
ren a lo largo de esta etapa educativa. En el bloque de «La materia» los alumnos y alumnas trabajaran los
conocimientos basicos sobre la constitucion interna de las sustancias, describiendo coémo es la estructura
de los elementos y de los compuestos quimicos y las propiedades macroscopicas y microscopicas de la
materia, preparandose para profundizar en estos contenidos en cursos posteriores. Con respecto al bloque
«La energia», el alumnado profundiza en los conocimientos como las fuentes de energia y sus usos prac-
ticos o los conceptos basicos acerca de las formas de energia. Adquiere, ademas, en esta etapa las des-
trezas y las actitudes que estan relacionadas con el desarrollo social y econémico del mundo real y sus
implicaciones medioambientales. En el bloque «La interaccion» se describen cuales son los efectos prin-
cipales de las interacciones fundamentales de la naturaleza y el estudio basico de las principales fuerzas
del mundo natural, asi como sus aplicaciones practicas en campos tales como la astronomia, el deporte,
la ingenieria, la arquitectura o el disefio. Por ultimo, el bloque de «EI cambio» aborda las principales trans-
formaciones fisicas y quimicas de los sistemas materiales y naturales, asi como los ejemplos mas frecuen-
tes del entorno y sus aplicaciones y contribuciones a la creacién de un mundo mejor.



La construccion de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico durante todas las etapas
del desarrollo del alumnado parten del planteamiento de cuestiones cientificas basadas en la observacion
directa o indirecta del mundo en situaciones y contextos habituales, en su intento de explicacién a partir
del conocimiento, de la busqueda de evidencias, la indagacién y en la correcta interpretacion de la infor-
macion que a diario llega al publico en diferentes formatos y a partir de diferentes fuentes. Por eso, el
enfoque que se le dé a esta materia a lo largo de esta etapa educativa debe incluir necesariamente un
tratamiento experimental y practico que amplie la experiencia de los alumnos y alumnas mas alla de lo
académico, permitiéndole hacer conexiones con sus situaciones cotidianas y contexto, lo que contribuira
de forma significativa a que todos desarrollen las destrezas caracteristicas de la ciencia.

1.3 Cultura Cientifica

Esta materia debe contribuir a facilitar unos conocimientos cientificos que hagan posible la fami-
liarizacion con la Naturaleza, ayudando ademas a comprender y a solucionar los problemas ambientales,
propiciando el avance hacia un desarrollo sostenible y facilitando la incorporacion a su bagaje cultural de
la informacién, que sobre la Naturaleza vaya recibiendo a lo largo de la vida. Esto obliga a plantearse como
objetivo, entre otros, que el alumnado elabore conocimientos y estrategias propios de las Ciencias y que
sea capaz de reconocer los problemas y retos a los que hoy se enfrenta la Humanidad, asi como de valorar
algunas de las soluciones que se proponen para resolverlos. El alumnado debe también tomar conciencia
de los diversos factores cientificos y tecnolégicos, sociales, politicos, econdmicos, culturales, éticos, etc.,
que influyen en el planteamiento y solucién de esos problemas, situandolos en la vanguardia del desarrollo
cientifico tecnolégico, asi como de la necesidad de observar comportamientos y mantener actitudes que
ayuden a lograr un futuro sostenible, expresados en la utilizacién del conocimiento cientifico en la vida
diaria de las personas como consumidores de recursos, usuarios de sistemas de transporte o de salud, en
la adopcion de habitos sostenibles o saludables, etc. Por todo ello, se necesita de una poblacién andaluza
con una gran cultura cientifica capaz de tener una vision critica y analitica de la sociedad que lo rodea. La
cultura cientifica permite a los ciudadanos y ciudadanas ser protagonistas en conflictos sociales relaciona-
dos con aplicaciones del conocimiento cientifico o desarrollos tecnolégicos, dado que infinidad de ambitos
estan relacionados de una u otra forma con la ciencia y la tecnologia. Existe una serie de problemas de
dimension mundial (agotamiento de recursos naturales, crecimiento incontrolado, contaminacion y degra-
dacion de ecosistemas, existencia de desequilibrios insostenibles, etc.), a cuya solucion se puede contri-
buir también desde una perspectiva local e incluso individual, por lo que los problemas pueden plantearse
de forma cercana al alumnado, extrapolandolos luego con las peculiaridades que presenta nuestra Comu-
nidad Auténoma. Su planteamiento no debe limitarse, por tanto, a aspectos meramente informativos o de
analisis académico sobre el estado de la cuestion, tratando, por tanto, de ir mas alla de la mera “alfabeti-
zacion” cientifica, orientandose de forma que ayudemos al alumnado a detectar estos problemas en su
entorno mas cercano. De este modo, y dentro de sus posibilidades, podra mostrar actitudes de compromiso
e implicacién, dentro de un ambito local. Para ello, las competencias especificas deben hacer al alumnado
conocedor de la importancia de la contribucion al desarrollo de la ciencia y de la tecnologia, su determina-
cion en el cambio de las condiciones de vida, asi como facilitar el reconocimiento de los principales pro-
blemas ambientales originados por la sobreexplotacion de los recursos naturales, siendo capaces de pro-
poner soluciones y desarrollar actitudes para resolverlos, participando de manera activa en el desarrollo
de nuestra sociedad a través de su accion.



1.4 Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial
(Programa de Diversificacién Curricular)

La economia esta presente en todos los aspectos de la vida, de ahi la importancia de que el alum-
nado adquiera conocimientos econdmicos y financieros que le permitan estar informado y realizar una
adecuada gestion de los recursos individuales y colectivos, contribuyendo a fomentar la mejora en su
calidad de vida, el progreso y el bienestar social.

En la actualidad, la economia y la actividad empresarial, ademas de dar a conocer los elementos
y las reglas que explican los acontecimientos econdmicos y las consecuencias que se derivan de las de-
cisiones financieras, proyectan valores relacionados con la solidaridad entre personas, la importancia de
la sostenibilidad, la utilidad social o la gestion de los recursos y de la desigualdad, entre otros. En este
sentido, juega un papel importante la presencia de la persona emprendedora que integra, por un lado, una
formacién econdmica y financiera y, por otro, una vision que la anima a buscar oportunidades e ideas que
contribuyan a satisfacer las necesidades detectadas en el entorno, desarrollando estrategias para llevar
esas ideas a la accién. Por ello, resulta necesario potenciar en el alumnado estrategias que lo ayuden a
vivir en una sociedad democratica, favoreciendo el desarrollo de competencias personales y habilidades
sociales para el ejercicio de la participacion e impulsando la valoracién positiva de la contribucién de ambos
sexos al desarrollo econdmico de nuestra sociedad. De esta forma, generamos valor para los demas,
fomentamos la innovacién y contribuimos a mejorar el bienestar personal, social y cultural.

Esta asignatura persigue dos objetivos: primero, que el alumnado cuente con una educacién eco-
némica y financiera suficiente para desenvolverse, asumir riesgos de manera responsable en su vida co-
tidiana y gestionar y llevar a la acciéon de manera viable proyectos vitales, sociales, profesionales y empre-
sariales, si asi lo desea; segundo, que el alumnado busque soluciones innovadoras y valiosas para afrontar
los retos propuestos, a través de estrategias de gestion del conocimiento, del autoconocimiento y de la
colaboracién con los demas.

El curriculo de esta materia se disefia de manera que contribuye a desarrollar en el alumnado «el
espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion y el sentido critico, la iniciativa personal,
y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

La materia desarrollara aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado, y
esta organizada en torno a la adquisicion de unas competencias especificas que tratan, en primer lugar,
de promover ese espiritu proactivo. Para ello, es necesario que el alumnado realice un analisis preciso de
si mismo y, con base en este autoconocimiento, adquiera formacion y desarrolle habilidades personales y
sociales, asi como estrategias necesarias para afrontar retos, gestionar la incertidumbre y tomar decisio-
nes adecuadas para llevar cualquier proyecto a un plano real. En segundo lugar, las competencias espe-
cificas definidas para esta materia ayudan al alumnado a trabajar en equipo, desarrollando habilidades
sociales, de comunicacion e innovacién que propicien un clima de creaciéon de ideas emprendedoras. En
tercer lugar, las competencias adquiridas contribuiran a elaborar ideas y soluciones innovadoras y soste-
nibles donde el alumnado pueda abrirse camino en un contexto global, cuyos elementos se relacionan
entre si. En cuarto lugar, se tendra en cuenta el entorno econémico, especialmente el mas cercano, el
andaluz, desde una perspectiva econdmica, para identificar necesidades y oportunidades que puedan sur-
gir, encontrar los recursos humanos, materiales, inmateriales y digitales necesarios, y aplicarlos a la reali-
zacion de un proyecto personal eficaz, equitativo y sostenible. En quinto lugar, las competencias especifi-
cas se desarrollaran para potenciar en el alumnado la capacidad de poder seleccionar y reunir distintos
recursos necesarios, ya sean productivos o financieros, para, por ultimo, contribuir a que el alumnado
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transfiera los aprendizajes a un plano practico, desarrollando un proyecto que abarque todo el proceso,
desde la ideacion hasta la elaboracion del prototipo final.

Los saberes basicos que contribuyen a adquirir las competencias especificas se organizan en
cuatro bloques: El primero se relaciona con el analisis y desarrollo del perfil de la persona emprendedora,
haciendo hincapié en el conocimiento de uno mismo, el desarrollo de habilidades personales y sociales y
de estrategias de gestion para hacer frente a contextos cambiantes e inciertos en los que emprender. El
segundo se liga al andlisis de los distintos ambitos (econdmico, empresarial, social, ambiental, cultural y
artistico), asi como al desarrollo de estrategias de exploracion de estos que permitan al alumnado identifi-
car necesidades y buscar oportunidades que surjan en ellos, haciéndolo consciente de que el contexto va
a condicionar la realizacién de sus proyectos personales y profesionales. El tercero se vincula a la capta-
cion y gestion de recursos humanos, materiales, inmateriales, financieros y digitales, como elementos ne-
cesarios para que un proyecto se lleve a la realidad. El cuarto y ultimo bloque trata de dar a conocer el
método de realizacion de un proyecto emprendedor desde la fase de ideacion hasta las de ejecucion y
validacion del prototipo final. En este proceso el alumnado se familiarizara en el aula con las metodologias
agiles, pudiendo ser utilizadas en el aula a la hora de realizar su propio proyecto innovador.

Finalmente, se propone la concrecion curricular de la misma desde una perspectiva tedrico-prac-
tica, aplicando los saberes al desarrollo de un proyecto emprendedor en cada una de sus fases. El alum-
nado ideara, gestionara recursos, desarrollara prototipos, participara en la validacion frecuente de los mis-
mos y tomara decisiones en un ambiente flexible y abierto que le permita desplegar sus aptitudes y poten-
ciar sus destrezas y actitudes emprendedoras trabajando en equipo. Esta dinamica de trabajo genera una
cultura creativa, colaborativa y de participacion dirigida a crear valor para los demas.

La sociedad en la que vivimos experimenta una importante transformacién en la que la economia
tiene mucho que ver. El modelo econdmico actual esta provocando considerables cambios medioambien-
tales, sociales y laborales que afectan a | entorno y en los que las empresas desempefian un papel muy
relevante. Las personas y las instituciones sociales deben adoptar conductas socialmente responsables
para legar a las generaciones futuras un entorno mejorado y lograr un desarrollo sostenible, y esta materia
contribuye a tomar conciencia de esa necesidad.

1.5 Ambito Cientifico Tecnolégico (Programa de Diversifica-
cién Curricular)

El origen de la Programacion Curricular esta en que, como todo proceso, para llegar al éxito en
los objetivos del de ensefianza—aprendizaje y que el alumnado adquiera las competencias clave corres-
pondientes, es necesaria una planificacién previa, que en este caso es conocida como Programacion Di-
dactica. En ella se abarcan diferentes aspectos, partiendo de la contextualizacion del centro y su alumnado
sumado al planteamiento de los objetivos didacticos, pasando por el desarrollo del proceso de ensefianza—
aprendizaje, metodologias, recursos necesarios y, por ultimo, el sistema de evaluaciéon que se ira reali-
zando durante el proceso para comprobar su idoneidad, sin olvidar las medidas de atencion a la diversidad
para el alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE).

La ESO tiene como triple finalidad dotar al alumnado de una base cultural que le permita desarro-
llarse satisfactoriamente como ciudadano, orientarlo educativamente para satisfacer sus expectativas per-
sonales y profesionales y garantizar su derecho a la educacion y a la atencion a la diversidad.



La formacién integral del alumnado requiere de la comprensiéon de conceptos y procedimientos
cientificos que le permitan desarrollarse personal y profesionalmente e involucrarse en cuestiones relacio-
nadas con la ciencia, reflexionando sobre las mismas, tomar decisiones fundamentadas y desenvolverse
en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnoldgico, econdmico y social, con el objetivo de poder
integrarse en la sociedad democratica como ciudadanos y ciudadanas comprometidos.

El desarrollo curricular del ambito Cientifico-Tecnoldgico de los programas de Diversificacion cu-
rricular, responde a los propdsitos pedagdégicos de estas ensefianzas: en primer lugar, facilitar la adquisi-
cion de las competencias de la Educacion Secundaria Obligatoria a través de la integracion de las compe-
tencias especificas, criterios de evaluacion y saberes béasicos de las materias Matematicas, Fisica y Qui-
mica, y Biologia y Geologia en un mismo ambito; en segundo lugar, contribuye al desarrollo de competen-
cias para el aprendizaje permanente a lo largo de la vida, con el fin de que el alumnado pueda proseguir
sus estudios en etapas postobligatorias.

Las competencias especificas del ambito se vinculan directamente con los descriptores de las
ocho competencias clave definidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica.
Las competencias especificas estan intimamente relacionadas y se dirigen a que el alumnado observe el
mundo con una curiosidad cientifica que le conduzca a la formulacién de preguntas sobre los fendmenos
que ocurren a su alrededor, a la interpretacion de los mismos desde el punto de vista cientifico, a la reso-
lucién de problemas y al analisis critico sobre la validez de las soluciones y, en definitiva, al desarrollo de
razonamientos propios del pensamiento cientifico para el emprendimiento de acciones que minimicen el
impacto medioambiental y preserven la salud. Asimismo, cobran especial relevancia la comunicacién y el
trabajo en equipo, de forma integradora y con respeto a la diversidad, pues son destrezas que les permiti-
ran desenvolverse en la sociedad de la informacion. Por ultimo, las competencias socioemocionales cons-
tituyen un elemento esencial en el desarrollo de otras competencias especificas, por lo que en el curriculo
se dedica especial atencidn a la mejora de dichas habilidades.

El grado de adquisicién de las competencias especificas se evaluara a través de los criterios de
evaluacion, disefiados con una vinculacién directa con ellas, confiriendo de esta manera, un enfoque ple-
namente competencial al &mbito. Los saberes basicos proporcionan el conjunto de conocimientos, destre-
zas y actitudes que contribuiran a la adquisicién de las competencias especificas. No existe una vinculacion
univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes basicos, sino que las competencias especificas
se podran evaluar a través de la movilizaciéon de diferentes saberes, proporcionando la flexibilidad nece-
saria para establecer conexiones entre los diferentes bloques y con aspectos relacionados con la familia
profesional correspondiente.

Los saberes correspondientes a la materia Matematicas se articulan en los mismos bloques que
en la Educacion Secundaria Obligatoria: el sentido numérico se caracteriza por la aplicaciéon del conoci-
miento sobre numeracion y calculo en distintos contextos, especialmente profesionales; el sentido de la
medida se centra en la comprensién y comparacion de atributos de los objetos y seres vivos del mundo
natural; el sentido espacial aborda la comprension de los aspectos geométricos de nuestro mundo; el
sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas y las ciencias; por
ultimo, el sentido estocastico comprende el analisis y la interpretacion de los datos y la comprension de
fenémenos aleatorios para fundamentar la toma de decisiones a nivel laboral y, en general, en un mundo
lleno de incertidumbre.

Los saberes basicos relacionados con las materias de Fisica y Quimica, y Biologia y Geologia se
agrupan en bloques que abarcan conocimientos, destrezas y actitudes, con la finalidad de proporcionar al
alumnado unos aprendizajes esenciales sobre la ciencia, sus metodologias y sus aplicaciones laborales
para configurar su perfil personal, social y profesional. Los saberes basicos de esta materia permitiran al
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alumnado analizar la anatomia y fisiologia de su organismo y los habitos saludables para cuidarlo, esta-
blecer un compromiso social con la salud publica, examinar el funcionamiento de los sistemas biolégicos
y geoldgicos y valorar la importancia del desarrollo sostenible, explicar la estructura de la materia y sus
transformaciones, analizar las interacciones entre los sistemas fisicoquimicos y la relevancia de la energia
en la sociedad.

El sentido socioemocional se orienta hacia la adquisicion y aplicaciéon de conocimientos, destrezas
y actitudes para entender y manejar las emociones, establecer y alcanzar metas, sentir y mostrar empatia,
la solidaridad, el respeto por las minorias y la igualdad efectiva entre hombres y mujeres. De este modo,
se incrementa la capacidad de tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora
del rendimiento del alumnado en ciencias, a la disminucién de actitudes negativas hacia ellas y a la pro-
mocion de un aprendizaje activo en la resolucién de problemas y el desarrollo de estrategias de trabajo en
equipo. Los saberes correspondientes a este sentido deben incluirse a lo largo del desarrollo de todo el
curriculo de forma explicita.

Debe tenerse en cuenta que la presentacion de los saberes no implica ningun orden cronoldgico
ya que el curriculo se ha disefiado como un todo integrado, configurando asi un ambito cientifico.

Para desarrollar las competencias se propone el uso de metodologias propias de la ciencia abor-
dadas con un enfoque interdisciplinar, coeducativo y conectado con la realidad del alumnado. Se pretende
con ello que el aprendizaje adquiera un caracter significativo a través del planteamiento de situaciones de
aprendizaje preferentemente vinculadas a su contexto personal, con su entorno social y econémico. Todo
ello para contribuir a la formacién de alumnos y alumnas comprometidos con los desafios y retos del mundo
actual y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, facilitando su integracién profesional y su plena participa-
cién en la sociedad democratica y plural.

2. CONTEXTUALIZACION Y RELACION CON EL PLAN DE CEN-
TRO

Zujar es una localidad del noreste de la provincia de Granada, situada a mas de 100 kildmetros de
la capital. Sus accidentes orograficos mas relevantes son el Cerro Jabalcén y el pantano del Negratin que
condicionan parte de la economia de sus casi tres mil habitantes.

Forma parte de la llamada Comarca del Altiplano, caracterizada por un cierto envejecimiento de la
poblacién debido a la emigracion y a tasas de natalidad muy bajas. Las principales fuentes de riqueza
corresponden al sector primario, la construccion y los servicios, con escaso desarrollo del sector industrial,
y un débil indice de creacion de empresas.

En el sector primario, y mas concretamente en la agricultura, el secano ocupa la mayor parte de
la superficie cultivable, predominando los cultivos de cereales, el girasol y las legumbres, ademas de ar-
boles frutales, vid, olivo y almendro, con un incipiente desarrollo de la hortofruticultura, concretamente el
cultivo de invernadero También tiene gran importancia la ganaderia por albergar un gran nimero de cabe-
zas, fundamentalmente de dos tipos; el ovino y el caprino y en menor importancia el porcino.

En el sector secundario destaca basicamente la industria agroalimentaria, capaz de abrir impor-
tantes mercados fuera de la Comunidad Auténoma. En el sector de servicios predomina por un lado el
sector publico, ligado especialmente a la sanidad y a la educacién, y por otro lado el comercio, aunque
precisa modernizarse. En cuanto al sector turistico, el potencial es elevado, pero debe solucionar los pro-
blemas estructurales de los que en la actualidad adolece.



El Instituto de Estadistica de Andalucia sefala la principal actividad econémica por numero de

personas dedicadas a ella como el comercio, seguido de la industria manufacturera y la construccion.

Para mas informacion se remite al plan de convivencia.

3. MARCO LEGAL

La legislacion sobre la que se sustenta esta programacion, vigente en el momento de escribirla,

se detalla a continuacion.

a. Normativa de ambito estatal:

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion.

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

DECRETO 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de los Institu-
tos de Educacion Secundaria (Texto consolidado, 2011).

ORDEN de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacion y el funcionamiento de los
institutos de educacién secundaria, asi como el horario de los centros, del alumnado y del profe-
sorado (Texto consolidado, 2015).

INSTRUCCIONES de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de Participacion y Equidad,
por las que se actualiza el protocolo de deteccion, identificacion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo y organizacion de la respuesta educativa.

INSTRUCCIONES de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejeria de Desarrollo Educativo y Forma-
cion Profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el despliegue de la competencia en comu-
nicacion linglistica en Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria.

CIRCULAR de 22 de junio de 2023, de la Secretaria General de Desarrollo Educativo, por la que
se realizan aclaraciones en relacién a la forma de abordar la organizacion de algunos aspectos de
la ordenacion de las etapas de Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachillerato.

b. Normativa de ambito autonémico:

LEY 17/2007, de 10 de diciembre, de Educaciéon de Andalucia (Texto consolidado, 2020)
DECRETO 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA 15-
05-2023).

ORDEN de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa
de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan deter-
minados aspectos de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece la
ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso
de transito entre las diferentes etapas educativas (BOJA 02-06-2023). Anexo I. Anexo Il. Anexo Il
Anexo V. Anexo V. Anexo VI. Anexo VII. Anexo VIII. Anexo IX. Anexo X.



c. Normativa Bilingue:

e Orden de 28 de junio de 2011, por la que se regula la ensefianza bilingle en los centros docentes
de la Comunidad Auténoma de Andalucia. Modificada por:
Orden de 18 de febrero de 2013 por la que se modifican la de 28 y 29 de junio de 2011
Orden de 1 de agosto de 2016
Instrucciones de 28 de noviembre de 2023 de la Direccion General de Tecnologias Avanzadas y
Transformacién Digital, sobre la organizacion y funcionamiento de la ensefianza bilinglie en los
centros andaluces.

4, ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO DE COORDINA-
CION DIDACTICA

El Departamento de Ciencias Naturales estd compuesto, durante el presente curso académico, por:

. Don Francisco Hernandez Sanchez, Profesor de Fisica y Quimica y Jefe de Departamento.
. Dofia Maria Celestina Sanchez Sutil, Profesora de Biologia y Geologia.

La programacioén del departamento de Ciencias Naturales este curso incluye las programaciones de las
siguientes materias:

. Biologiay Geologia, de 1° de ESO (bilingue).

. Fisicay Quimica, de 2° ESO (bilingue).

. Biologiay Geologia, de 3° de ESO (bilingue).

. Fisicay Quimica, de 3° ESO (bilingue).

. Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial, del Programa de Diversificacion Curricular
de 3° ESO.

. Biologia y Geologia, de 4° de ESO (bilingue).

. Fisicay Quimica, de 4° de ESO (bilingue).

« Cultura Cientifica (CCl), de 4° de ESO.

. Ambito Cientifico Tecnolégico, del Programa de Diversificacion Curricular de 4° de ESO.

La asignacién horaria del departamento es la siguiente:

Profesorado Asignatura y Grupo Carga horaria
Maria Celestina B!olog|,a y Geolog|’a (1° ESO) 3 horas
Sanchez Biologia y Geologia (3° ESO) (2 grupos) 4 horas
Sutil Biologia y Geologia (4° ESO) 3 horas
ACT (4° ESO) 8 horas
Fisica y Quimica (2° ESO) 3 horas
Francisco Fisica y Quimica (3° ESO) (2 grupos) 6 horas
Hernandez Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial (3° ESO) 2 horas
Sanchez Fisica y Quimica (4° ESO) 3 horas
Cultura Cientifica (4° ESO) 2 horas




5. OBJETIVOS

Objetivos generales para la ESO, son los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar la etapa y cuya consecucién esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

Conforme a lo dispuesto en el articulo 5, Decreto 102/2023, de 9 de mayo por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, la etapa contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas per-
sonas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el
didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse
para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con
las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una refle-
xion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conoci-
miento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir respon-
sabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere,
en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conoci-
miento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demas per-
sonas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar
los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda
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su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado,
la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribu-
yendo a su conservacién y mejora.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utili-
zando diversos medios de expresion y representacion.

m) Conocer y apreciar la peculiaridad lingtistica andaluza en todas sus variedades.

n) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del conocimiento y de la comprension
de nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como comunidad de encuentro de culturas.

6. CONTRIBUCION DE LAS MATERIAS A LAS COMPETEN-
CIAS CLAVE

Las competencias clave que se recogen en el Perfil competencial y el Perfil de salida son la adap-
tacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion
del Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competen-
cias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo establecidos en
la LOMLOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que
debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que ambos perfiles remiten a un momento preciso y
limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la Ensefianza Basica.

El Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa
de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autdbnoma de Andalucia, establece que:

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alum-
nado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado
al término de la ensefianza basica y son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias
clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa
a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que
el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica. Constituye el referente
ultimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la
formacién basica, como para la titulacion de Graduado en Educaciéon Secundaria Obligatoria. Fundamenta
el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica
lectiva.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos
previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicién y al desarrollo
de las competencias clave recogidas en estos perfiles, y que son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingie.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.
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— Competencia ciudadana.
— Competencia emprendedora.
— Competencia en conciencia y expresiones culturales.

La transversalidad es una condicién inherente al Perfil competencial y al Perfil de salida, en el
sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicion
de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicién de todas las demas. No existe jerarquia
entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una unica materia o ambito, sino
que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias o ambitos y, a su vez, se adquieren
y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitu-
des que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente
con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para
la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada
area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para
aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.

COMPETENCIA PLURILINGUE

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada
y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir
destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones
histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la
sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA
(STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrana la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar
el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento mate-
maticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno natural y social, uti-
lizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con
el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar
el mundo natural y el contexto social.
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La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y meto-
dologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o
deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

COMPETENCIA DIGITAL

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como
la interaccidn con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacién y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion
mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar
digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania
digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resoluciéon de problemas y el pensamiento computacional
y critico.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar
el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia;
y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incerti-
dumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos;
identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bie-
nestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse
a si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada
al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

COMPETENCIA CIUDADANA

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los con-
ceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mun-
dial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién consciente de los valores propios de una cultura demo-
cratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas
éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportu-
nidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para
otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportuni-
dades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la
imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentro de
los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de negocia-
cion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sosteni-
bles de valor social, cultural y econémico-financiero.
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COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES

La competencia en conciencia y expresiones culturales supone comprender y respetar el modo en
que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma
creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales.
Implica también un compromiso con la comprensién, el desarrollo y la expresién de las ideas propias y del
sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la com-
prensién de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la
diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden su-
poner una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Dichas competencias clave se alcanzaran de forma gradual y aparecen gradadas a través de los
descriptores operativos de las competencias clave, que constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada materia o ambito.
Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que, de la evaluacion
de estas ultimas, pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil
competencial y el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias y objetivos previstos
para cada etapa. Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progre-
siva, se incluyen en el Perfil competencial los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desem-
pefo esperado al completar el segundo curso de la etapa, favoreciendo y explicitando asi la continuidad,
la coherencia y la cohesion entre los cursos que componen la etapa.

Por otro lado, las competencias especificas se definen como los desempefios que el alumnado
debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de
cada materia. Estas competencias especificas aparecen en la ley relacionadas con un conjunto de des-
criptores operativos de diferentes competencias clave, de forma que alcanzar determinada competencia
especifica, significa lograr determinados descriptores de competencia y por lo tanto al final lograr gradual-
mente el desarrollo de las diferentes competencias clave que se agrupan en los diferentes perfiles de
salida.

A continuacién, se muestra la contribucion de cada una de las materias impartidas en nuestro
departamento a las competencias clave.

6.1 Biologia y Geologia

En la materia se trabajan un total de seis competencias especificas que comprenden aspectos
relacionados con la interpretacion y transmision de informacion cientifica; la localizacién y evaluacion de
informacion cientifica; la aplicacion de las metodologias cientificas en proyectos de investigacion; la apli-
cacion de estrategias para la resolucion de problemas; el analisis y adopcion de estilos de vida saludables
y sostenibles; y la interpretacion geoldgica del relieve.

Estas competencias especificas ayudan a desarrollar de manera gradual las competencias clave
como sigue:

Las materias vinculadas con la Biologia y Geologia fomentan el desarrollo de la competencia en
comunicacion lingiiistica, aportando el conocimiento del lenguaje de la ciencia en general y de la Biolo-
giay Geologia en particular, y ofreciendo un marco idéneo para el debate y la defensa de las propias ideas
en campos como la ética cientifica. Ademas, el uso de diferentes lenguas, ademas de la materna, para la
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busqueda de informacién cientifica y la comunicacion permitira el desarrollo de la competencia plurilin-
gle.

También desde la materia se refuerza la competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria a través de la definicion de magnitudes, de la relacién de variables, la interpreta-
cion y la representacion de graficos, asi como la extraccion de conclusiones y su expresion en el lenguaje
simbdlico de las matematicas. Por otro lado, el avance de las ciencias depende cada vez mas del desarrollo
de la biotecnologia, desde el estudio de moléculas, técnicas de observacién de células o seguimiento del
metabolismo, hasta implantacion de genes, etc., lo que también implica el desarrollo de las competencias
cientificas mas concretamente.

A través de la materia también se contribuye al desarrollo de la competencia digital a través de
la utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacion para el aprendizaje, mediante la bus-
queda, seleccion, procesamiento y presentacion de informaciéon como proceso basico vinculado al trabajo
cientifico. Ademas, sirve de apoyo a las explicaciones y complementa la experimentacion a través del uso
de los laboratorios virtuales, simulaciones y otros, haciendo un uso critico, creativo y seguro de los canales
de comunicacion y de las fuentes consultadas.

La forma de construir el pensamiento cientifico lleva implicita la competencia personal, social y
de aprender a aprender y la capacidad de regular el propio aprendizaje, ya que establece una secuencia
de tareas dirigidas a la consecucion de un objetivo, determina el método de trabajo o la distribucion de
tareas compartidas. Estimular la capacidad de aprender a aprender contribuye, ademas, a la capacitacion
intelectual del alumnado para seguir aprendiendo a lo largo de la vida, facilitando asi su integracién en
estudios posteriores.

Por otra parte, el desarrollo de la competencia ciudadana se obtiene a través del compromiso
con la solucién de problemas sociales, la defensa de los derechos humanos y el intercambio razonado y
critico de opiniones acerca de temas que atafien a la poblacion y al medio, manifestando actitudes solida-
rias ante situaciones de desigualdad.

Asimismo, a partir del planteamiento de tareas vinculadas con el ambito cientifico que impliquen el
desarrollo de los procesos de experimentacion y descubrimiento, se fomentara la competencia empren-
dedora, asi como mediante el uso de metodologias que propicien la participacion activa del alumnado
como sujeto de su propio aprendizaje.

Y, por ultimo, la cultura cientifica alcanzada a partir de los aprendizajes contenidos en esta materia
fomentara la adquisicion de la competencia en conciencia y expresiones culturales y se hara extensible
a otros ambitos de conocimiento que se abordan en esta etapa.

6.2 Fisicay Quimica

El desarrollo de habilidades en lectoescritura y expresién oral es basico para poder comprender y
ejecutar adecuadamente lo que se propone desde la materia. La lectura, la escritura y la expresion oral se
perfilan, por ello, como eje vertebrador, encaminado a que el alumnado adquiera una terminologia espe-
cifica adecuada, a que le ayude a configurar y transmitir sus ideas, y a comprender las ideas que aportan
los demas. De este modo se desarrollara la competencia en comunicacion lingiiistica. Ademas, el uso
de diferentes lenguas para la busqueda de diversa informacion cientifica y la comunicacion, fomentara el
desarrollo de la competencia plurilingiie.
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La materia contribuira al desarrollo de la competencia personal, social y de aprender a apren-
der mediante el desarrollo de aprendizajes dinamicos, favorecidos por el empleo de metodologias activas,
que también fundamentan la asimilacion del método cientifico y el enfoque fenomenolégico como meca-
nismo de aprendizaje.

Ciencia y tecnologia se unen de la mano de la competencia digital. El entrenamiento en los
descriptores digitales puede favorecer la adquisicion de la mayoria de los conocimientos que se van a
estudiar, asi como aportar herramientas para que el alumnado pueda investigar y desarrollar sus trabajos
de campo y otros centros de interés.

El entrenamiento de la competencia matematica y la competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria, facilita la adquisicion de habilidades en el manejo del método cientifico y en la realizacién de
calculos, analisis de datos, elaboracion y presentacién de conclusiones. Todo esto, ademas, ayuda a tener
una vision sobre el cuidado saludable, y a ser respetuoso y sostenible con el entorno.

La busqueda de una ciudadania reflexiva, participativa, critica y capaz de trabajar en equipo ne-
cesita del adecuado desarrollo de la competencia ciudadana, que, ademas, guarda una estrecha relaciéon
con las habilidades que debemos entrenar para ayudar a la formacién de futuros profesionales.

Entrenar la autonomia personal y el liderazgo, entre otros indicadores, puede ayudar al alumnado
a tratar la informacién de forma que la puedan convertir en conocimiento. La competencia emprendedora
fomenta la divergencia en ideas y pensamientos, en forma de iniciativas tan diferentes como temas y per-
sonas hay.

El desarrollo de la competencia en conciencia y expresiones culturales posibilita profundizar
en aspectos que favorezcan todo lo relacionado con la interculturalidad, la expresion artistica, los senti-
mientos propios y ajenos y el desarrollo del propio autoconocimiento y autoestima.

6.3 Cultura Cientifica

La materia de Cultura Cientifica contribuye de manera decisiva al desarrollo de las competencias
en comunicacion lingiiistica (CCL), ya que el alumnado debe comprender y expresar con claridad infor-
macion cientifica procedente de diversas fuentes, tanto de caracter divulgativo como especializado. La
interpretacion critica de textos, la argumentacion en debates sobre cuestiones de actualidad y la elabora-
cion de trabajos y presentaciones favorecen la adquisicion de destrezas comunicativas que permiten trans-
mitir ideas con coherencia, rigor y respeto, fomentando ademas la capacidad de contrastar informacion y
de adoptar un punto de vista propio.

Se favorece el desarrollo de la competencia plurilingiie (CP) al recurrir a recursos cientificos y
tecnolégicos disponibles en otras lenguas, lo que acerca al alumnado a la dimension internacional de la
ciencia. El contacto con terminologia especifica en inglés y otras lenguas de divulgacion contribuye a am-
pliar el repertorio linguistico y a valorar la diversidad cultural vinculada a los avances cientificos y tecnolé-
gicos.

En relacién con la competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM), la
asignatura permite aplicar el pensamiento cientifico para interpretar fenémenos naturales, sociales y tec-
noldgicos. El alumnado desarrolla la capacidad de analizar problemas ambientales, valorar la sostenibili-
dad de los recursos y conocer avances biomédicos y astrondmicos en el contexto andaluz. Ademas, se
fomenta el uso de la indagacién, el razonamiento logico y la interpretacion de datos, graficos y modelos,
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desarrollando un pensamiento critico y fundamentado que les capacita para proponer soluciones creativas
y sostenibles a los retos actuales.

El uso habitual de herramientas digitales y el analisis critico de informacion proveniente de la red
hacen que la materia refuerce la competencia digital (CD). El alumnado aprende a seleccionar fuentes
fiables, gestionar entornos de aprendizaje digital y comunicar de forma responsable en la red, favoreciendo
la construccion de una ciudadania digital activa y consciente de los riesgos y beneficios del entorno tecno-
l6gico.

La asignatura incide también en la competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA), ya que exige autorregulacién, trabajo cooperativo y reflexion critica sobre los propios procesos
de aprendizaje. El debate cientifico y la participacion en proyectos fomentan la resiliencia, la empatia y la
corresponsabilidad, al mismo tiempo que refuerzan la conciencia de la necesidad de estilos de vida salu-
dables y sostenibles.

En cuanto a la competencia ciudadana (CC), Cultura Cientifica contribuye a comprender los retos
globales desde una perspectiva ética, fomentando la participacidn responsable y el respeto hacia el me-
dioambiente, la igualdad y los derechos fundamentales. El andlisis de los problemas ambientales y de
salud publica permite al alumnado valorar la importancia del conocimiento cientifico para el progreso social
y la cohesion.

Por ultimo, la materia impulsa la competencia emprendedora (CE) al favorecer la creatividad, la
toma de decisiones fundamentadas y la valoracién de oportunidades de innovacién en campos como la
biomedicina, la energia o los nuevos materiales, con proyeccién hacia un desarrollo sostenible. También
contribuye a la conciencia y expresion culturales (CCEC) al reconocer el valor del patrimonio cientifico
y tecnoldgico andaluz, poniéndolo en relacién con la cultura global y favoreciendo la apreciacion critica de
sus aportaciones al bienestar y al progreso colectivo.

6.4 Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial

La materia de Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial contribuye de forma di-
recta al desarrollo integral del alumnado, permitiéndole adquirir aprendizajes practicos relacionados con la
creatividad, la innovacion, la gestiéon de proyectos y la comprension del entorno econémico y social.

En primer lugar, potencia la competencia en comunicacioén lingistica (CCL), al exigir la expre-
sion clara, ordenada y persuasiva de ideas en exposiciones orales, debates y presentaciones de proyectos.
El alumnado aprende a argumentar con rigor, a elaborar documentos como planes de empresa o informes
y a adaptar su lenguaje a diferentes contextos comunicativos.

La competencia plurilinglie (CP) se desarrolla al trabajar con recursos, manuales y terminologia
econdmica o empresarial en otras lenguas, especialmente inglés, favoreciendo asi la apertura hacia un
mundo empresarial global e interconectado.

La competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) se refuerza con el
analisis de datos econémicos, la interpretacion de graficos y tablas, la realizaciéon de célculos de costes,
beneficios o presupuestos, asi como con la planificacion de proyectos donde es necesario aplicar el pen-
samiento l6gico-matematico y la resolucién de problemas reales.

La competencia digital (CD) ocupa un papel esencial, ya que el alumnado utiliza herramientas
digitales para disefar presentaciones, elaborar planes de negocio, gestionar proyectos o comunicar sus
ideas. También se fomenta la alfabetizacion mediatica y la capacidad de evaluar criticamente la informa-
cién disponible en internet, garantizando un uso ético, seguro y responsable de la tecnologia.

La competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) se fortalece a través del
trabajo cooperativo, la gestién del tiempo, la resolucion de conflictos y la reflexién critica sobre los propios
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procesos de aprendizaje. Se fomenta la autoestima, la perseverancia y la capacidad de asumir riesgos
razonados, aspectos fundamentales en la mentalidad emprendedora.

La competencia ciudadana (CC) se desarrolla mediante el andlisis del impacto social, ético y
ambiental de las actividades empresariales, lo que sensibiliza al alumnado sobre la importancia de un
emprendimiento responsable, sostenible y comprometido con la sociedad democratica.

La materia incide de manera central en la competencia emprendedora (CE), ya que promueve
la iniciativa, la creatividad, la innovacion y la capacidad de transformar ideas en proyectos viables. El alum-
nado aprende a detectar necesidades en su entorno, disefar soluciones, gestionar recursos y evaluar los
riesgos y oportunidades que acompafian a cualquier iniciativa emprendedora.

Por ultimo, la competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC) se trabaja cuando el
alumnado integra la cultura emprendedora en su contexto mas cercano, valorando tanto el patrimonio
economico y empresarial andaluz como las aportaciones de la cultura global, y expresando sus propias
ideas mediante propuestas creativas con impacto social.

6.5 Ambito Cientifico-Tecnolégico

La asignatura de Proyecto de Diversificacion Curricular en el Ambito Cientifico Tecnolégico juega
un papel muy relevante, por su caracter instrumental, para que los alumnos alcancen los objetivos de la
etapa y adquieran las competencias clave porque:

Las matematicas constituyen un ambito de reflexién y también de comunicacion y expresion, por
lo que también contribuyen a la adquisicion de la competencia en comunicacion linglistica. Se apoyan
y, al tiempo fomentan la comprension y expresion oral y escrita en la resolucion de problemas (procesos
realizados y razonamientos seguidos que ayudan a formalizar el pensamiento). El lenguaje matematico
(numeérico, grafico, geométrico y algebraico), es un vehiculo de comunicacion de ideas que destaca por la
precisidon en sus términos y por su gran capacidad para comunicar gracias a un léxico propio de caracter
sintético, simbdlico y abstracto. Ademas, el uso de diferentes lenguas para la busqueda de diversa infor-
macion cientifica y la comunicacion, fomentara el desarrollo de la competencia plurilingtie.

La competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) se encuentra, por
su propia naturaleza, intimamente asociada a los aprendizajes que se abordaran en el proceso de ense-
fAanza-aprendizaje de la materia. El empleo de distintas formas de pensamiento matematico para interpre-
tar y describir la realidad y actuar sobre ella, forma parte del propio objeto de aprendizaje. Todos los blo-
ques de contenidos estan orientados a aplicar habilidades, destrezas y actitudes que hacen posible com-
prender argumentos y expresar y comunicar en el lenguaje matematico. Una significativa representacion
de contenidos matematicos tiene que ver con las competencias clave en ciencia y tecnologia. Son desta-
cables, en este sentido, la discriminacion de formas, relaciones y estructuras geométricas, especialmente
con el desarrollo de la visién espacial y la capacidad para transferir formas y representaciones entre el
plano y el espacio. También son apreciables las aportaciones de la modelizacion; esta requiere identificar
y seleccionar las caracteristicas relevantes de una situacion real, representarla simbdélicamente y determi-
nar pautas de comportamiento, regularidades e invariantes, a partir de las que poder hacer predicciones
sobre la evolucion, la precision y las limitaciones del modelo. Por otra parte, la materia conlleva la familia-
rizacion con el trabajo cientifico para el tratamiento de situaciones de interés, la discusion acerca del sen-
tido de las situaciones propuestas, el analisis cualitativo, significativo de las mismas; el planteamiento de
conjeturas e inferencias fundamentadas, la elaboracién de estrategias para obtener conclusiones, inclu-
yendo, en su caso, disefios experimentales, y el andlisis de los resultados. En el trabajo cientifico se pre-
sentan a menudo situaciones de resolucién de problemas de formulacion y solucion mas o menos abiertas,
que exigen poner en juego estrategias asociadas a esta competencia.
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La competencia social, personal y de aprender a aprender, asi como la competencia ciuda-
dana se vinculan a las matematicas a través del empleo del analisis funcional y la estadistica para estudiar
y describir fendmenos sociales del entorno de la comunidad auténoma y del Estado. El uso de las herra-
mientas propias de la materia mostrara su papel para conocer y valorar problemas de la sociedad actual,
fendmenos sociales como la diversidad cultural, el respeto al medioambiente, la salud, el consumo, la
igualdad de oportunidades entre los sexos o la convivencia pacifica. La participacién, la colaboracion, la
valoracion de la existencia de diferentes puntos de vista y la aceptacion del error de manera constructiva
constituyen también contenidos de actitud que cooperaran en el desarrollo de esta competencia.

La competencia digital, asi como la competencia emprendedora son dos competencias que se
desarrollan por medio de la utilizacion de recursos variados trabajados en el desarrollo de la materia. Co-
municarse, recabar informacion, retroalimentarla, simular y visualizar situaciones, obtener y tratar datos,
entre otras situaciones de ensefianza-aprendizaje, constituyen vias de tratamiento de la informacion,
desde distintos recursos y soportes, que contribuiran a que el alumno desarrolle mayores cotas de auto-
nomia e iniciativa y aprenda a aprender; también la perseverancia, la sistematizacion, la reflexion critica y
la habilidad para comunicar con eficacia los resultados del propio trabajo. Por supuesto, los propios pro-
cesos de resolucidon de problemas realizan una aportacién significativa porque se utilizan para planificar
estrategias, asumir retos y contribuyen a convivir con la incertidumbre controlando al mismo tiempo los
procesos de toma de decisiones. El cultivo de esta competencia, se ve favorecido por el trabajo con enun-
ciados de problemas orales y escritos, propios de la cultura de la comunidad auténoma y el Estado.

La competencia en conciencia y expresiones culturales también esta vinculada a los procesos
de ensefianza-aprendizaje de las matematicas. Estas constituyen una expresion de la cultura. La geome-
tria es, ademas, parte integral de la expresion artistica de la humanidad al ofrecer medios para describir y
comprender el mundo que nos rodea y apreciar la belleza de las estructuras que ha creado. Cultivar la
sensibilidad y la creatividad, el pensamiento divergente, la autonomia y el apasionamiento estético son
objetivos de esta materia. El cultivo de esta competencia, se ve favorecido por la busqueda de relaciones
entre el arte y las matematicas (arte y geometria) en el entorno de la comunidad auténoma y el Estado.

7 TEMPORALIZACION DE LAS SITUACIONES DE APRENDI-
ZAJE/UNIDADES DIDACTICAS

7.1. BIOLOGIA Y GEOLOGIA

7.1.1. 1°ESO

Para 1° ESO, la secuenciacién de los saberes basicos se desarrollara de la siguiente manera:
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UP+SdA TiTULO Secuencia temporal
1 El relieve y los riesgos naturales Septiembre - Octubre
2 La geosfera Octubre - Noviembre
3 La atmésfera y la hidrosfera Noviembre - Diciembre
4 La biosfera Enero
5 Los reinos Moneras, Protoctistas y Hongos Febrero
6 El reino de las plantas Marzo
7 Los animales invertebrados Abril
8 Los animales vertebrados Mayo
9 Los ecosistemas y el medio ambiente Junio

7.1.2. 3°ESO

Para 3° ESO, la secuenciacién de los saberes basicos se desarrollara de la siguiente manera:

UP+SdA TiTULO Secuencia temporal
1 El cuerpo humano Septiembre-Octubre
2 La alimentacién Octubre-Noviembre
3 La circulacién y la digestion Noviembre-Diciembre
4 La respiracion y la excrecion Enero
5 Los sistemas nervioso y endocrino Febrero-Marzo
6 Los 6rganos de los sentidos y el aparato locomo- Marzo

tor
7 La funcion de reproduccion Abril
8 La salud y el sistema inmunitario Mayo
9 Los procesos geolégico;, Igs riesgos naturales y Junio
el paisaje
7.1.3. 49°ESO

La secuenciacion de saberes basicos, teniendo en cuenta que el tiempo dedicado a la materia
sera de 3 sesiones semanales, se distribuira a lo largo del curso escolar, como medio para la adquisicion
de las competencias clave y los objetivos de la materia, en las siguientes situaciones de aprendizaje:
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UP+SdA TiTULO Secuencia temporal
1 La célula Septiembre-Octubre
2 El ciclo celular y los cromosomas Octubre-Noviembre
3 La herencia mendeliana Noviembre-Diciembre
4 La informacién y la manipulaciéon genética Diciembre
5 La evolucion Enero-Febrero
6 La tectonica de placals y los procesos geoldgicos Febrero-Marzo

interno
7 Los procesos geoldgicos externos Marzo-Abril
8 Los riesgos geoldgicos Abril-Mayo
9 La historia de la Tierra Mayo-Junio
10 El medioambiente y el desarrollo sostenible Junio

7.2,

7.2.1. 2°ESO

Para 2° ESO, la secuenciacién de los saberes basicos se desarrollara de la siguiente manera:

FiSICA Y QUIMICA

SdA TiTULO Secuencia temporal
1 El trabajo cientifico Septiembre-Octubre
2 La materia y sus propiedades Octubre-Noviembre
3 Los estados de la materia Noviembre-Diciembre
4 La materia en la naturaleza Enero
5 Los cambios quimicos en la materia Febrero
6 El movimiento de los cuerpos Marzo
7 Las fuerzas y sus efectos Abril
8 Transformaciones en la materia: La energia Mayo
9 Calor y temperatura Junio




7.2.2. 3°ESO

Para 3° ESO, la secuenciacién de los saberes basicos se desarrollara de la siguiente manera:

SdA TiTULO Secuencia temporal
1 El trabajo cientifico Septiembre-Octubre
2 El atomo y la tabla periddica Octubre-Noviembre
3 Elementos y compuestos Noviembre-Diciembre
4 Las reacciones quimicas Enero
5 El movimiento de los cuerpos Febrero
6 Las fuerzas y sus efectos Marzo
7 Fendmenos gravitatorios, eléctricos y magnéticos Abril
8 Los circuitos eléctricos Mayo
9 Formas y fuentes de energia Junio

7.2.3. 4°ESO

Para 4° ESO, la secuenciacién de los saberes basicos se desarrollara de la siguiente manera:

SdA TiTULO Secuencia temporal
1 El trabajo cientifico Septiembre
2 El atomo y la tabla periddica Octubre
3 El enlace quimico Noviembre
4 Los compuestos organicos Diciembre
5 La materia y los sistemas materiales Enero
6 Los cambios quimicos en la materia Enero - Febrero
7 Los movimientos rectilineos Febrero
8 Las fuerzas y los cambios de movimiento Marzo
9 El movimiento circular y gravitacion universal Marzo
10 Las fuerzas en los fluidos Abril
11 Trabajo y energia mecanica Mayo
12 El calor: una forma de transferir energia Mayo
13 Luz y sonido: ondas que transfieren energia Junio




7.3. CULTURA CIENTIFICA

Para esta optativa de 4° ESO, la secuenciacion de los saberes basicos se desarrollara de la si-
guiente manera:

SdA TiTULO Secuencia temporal

Avances tecnolégicos e impacto ambiental

Septiembre - Octubre

2 Informacion cientifica y uso de herramientas TIC Noviembre - Diciembre
3 Calidad de vida Enero - Febrero

4 El universo Marzo - Abril

5 Materiales Mayo - Junio

7.4. INICIACION A LA ACTIVIDAD EMPRENDEDORA Y
EMPRESARIAL

Para esta optativa de 3° ESO del Programa de Diversificacidon Curricular, la secuenciacion de los

saberes béasicos se desarrollara de la siguiente manera:

SdA TiTULO Secuencia temporal
1 Los superpoderes de un emprendedor Septiembre - Octubre
2 El mundo de las ideas y las oportunidades Noviembre - Diciembre
3 Los recursos del éxito Enero - Marzo
4 Tu empresa de tu cabeza a la vida real Abril — Junio

7.5. AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO

Para 4° ESO, la secuenciacién de los saberes basicos se desarrollara de la siguiente manera:
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UP+SdA TiTULO Secuencia temporal
1 Numeros racionales e irracionales Septiembre-Octubre
2 Proporcionalidad numérica Noviembre-Diciembre
3 La materia Septiembre-Octubre
4 La materia y las reacciones quimicas Noviembre-Diciembre
5 Estadistica y probabilidad Enero-Febrero
6 Ecuaciones y sistemas de ecuaciones Marzo
7 Las fuerzas y el movimiento Enero-Febrero
8 Energia y electricidad Marzo
9 Funciones Abril-Mayo
10 Tipos de funciones Mayo-Junio
11 La estructura de la Tierra Abril-Mayo
12 La Tierra cambia Mayo-Junio

8. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Atendiendo a la Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y

las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

Partimos de los principios generales.

En esta etapa se prestara especial atencién a la orientaciéon educativa y profesional del alum-
nado. En este ambito se incorporara, entre otros aspectos, la perspectiva de género. Asimismo,
se tendran en cuenta las necesidades educativas especificas del alumnado con discapacidad
0 que se encuentre en situacion de vulnerabilidad.

La Educacién Secundaria Obligatoria se organizara de acuerdo con los principios de educa-
cién comun y de atencion a la diversidad del alumnado. Corresponde a las Administraciones
educativas regular las medidas de atencion a la diversidad, organizativa y curricular que permitan
a los centros, en el ejercicio de su autonomia, una organizacion flexible de las ensefianzas ade-
cuada a las caracteristicas de su alumnado.

Entre las medidas sefialadas en el apartado anterior se contemplaran las adaptaciones del cu-
rriculo, la integraciéon de materias en ambitos, los agrupamientos flexibles, los desdobla-
mientos de grupos, la oferta de materias optativas, los programas de refuerzo y las medidas
de apoyo personalizado para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.
Asimismo, se pondra especial atencion en la potenciacion del aprendizaje de caracter signi-
ficativo para el desarrollo de las competencias, promoviendo la autonomia y la reflexion.

Los principios pedagoégicos segun el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.
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1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagdgicas para todo el alumnado de esta etapa atendiendo
a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje
del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo en equipo.

2. Las administraciones educativas determinaran las condiciones especificas en que podra configurarse
una oferta organizada por ambitos y dirigida a todo el alumnado o al alumno o alumna para quienes se
considere que su avance se puede ver beneficiado de este modo.

3. En esta etapa se prestara una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las competencias
establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y se fomentara la
correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas. A fin de promover el habito de la lectura, se
dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias.

4. Para fomentar la integracién de las competencias trabajadas, se dedicara un tiempo del horario lec-
tivo a la realizacién de proyectos significativos y relevantes y a la resolucién colaborativa de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

5. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprensién lectora, la expresion oral y escrita, la co-
municacién audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del
espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se
trabajaran en todas las materias. En todo caso, se fomentaran de manera transversal la educacion para la
salud, incluida la afectivo-sexual, la formacién estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo
responsable, el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.

6. Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprension, la expresion y la interaccion oral.

7. Las administraciones educativas estableceran las condiciones que permitan que, en los primeros
cursos de la etapa, los profesores con la debida cualificacién impartan mas de una materia al mismo grupo
de alumnos y alumnas.

8. Corresponde a las administraciones educativas promover las medidas necesarias para que la tutoria
personal del alumnado y la orientacion educativa, psicopedagdgica y profesional, constituyan un elemento
fundamental en la ordenacién de esta etapa.

9. De igual modo, corresponde a las administraciones educativas regular soluciones especificas para
la atencion de aquellos alumnos y alumnas que manifiesten dificultades especiales de aprendizaje o de
integracion en la actividad ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de alta capacidad intelectual
y de los alumnos y alumnas con discapacidad.

El articulo 6 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia. por su parte
establece que sin perjuicio de lo dispuesto en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, en
Andalucia el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria respondera a los siguientes prin-
cipios:

a) La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias clave. Las pro-
gramaciones didacticas de todas las materias incluiran actividades y tareas para el desarrollo de la com-
petencia en comunicacion linguistica. Los centros, al organizar su practica docente, deberan garantizar la
incorporacién de un tiempo diario, no inferior a 30 minutos, en todos los niveles de la etapa, para el desa-
rrollo planificado de dicha competencia. Asimismo, deben permitir que el alumnado desarrolle destrezas
orales basicas, potenciando aspectos clave como el debate y la oratoria.
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b) La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que faciliten a
cada alumno o alumna una adecuada adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil compe-
tencial al término de segundo curso y en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza
Bésica.

c) Desde las distintas materias se favorecera la integracién y la utilizacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

d) Asimismo, se trabajaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el medio
ambiente, el funcionamiento del medio fisico y natural y la repercusion que sobre el mismo tienen las
actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la superpoblacion, la contaminacion o el
calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto de fomentar la contribucién activa en la defensa, conser-
vacién y mejora de nuestro entorno medioambiental como elemento determinante de la calidad de vida.

e) Se potenciara el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) con objeto de garantizar una efectiva
educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado. Para ello, en la practica docente
se desarrollaran dinamicas de trabajo que ayuden a descubrir el talento y el potencial de cada alumno y
alumna y se integraran diferentes formas de presentacién del curriculo, metodologias variadas y recursos
que respondan a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado.

f) Se fomentara el uso de herramientas de inteligencia emocional para el acercamiento del alumnado a
las estrategias de gestion de emociones, desarrollando principios de empatia y resolucion de conflictos
que le permitan convivir en la sociedad plural en la que vivimos.

g) El patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes, su folclore, las dis-
tintas variedades de la modalidad linguistica andaluza, la diversidad de sus manifestaciones artisticas,
entre ellas, el flamenco, la musica, la literatura o la pintura, tanto tradicionales como actuales, asi como
las contribuciones de su ciudadania a la construccion del acervo cultural andaluz, formaran parte del desa-
rrollo del curriculo.

h) Atendiendo a lo recogido en el capitulo | del titulo Il de la Ley 12/2007, de 26 de noviembre, para la
promocién de la igualdad de género en Andalucia, se favorecera la resolucion pacifica de conflictos y
modelos de convivencia basados en la diversidad, la tolerancia y el respeto a la igualdad de derechos y
oportunidades de mujeres y hombres.

i) En los términos recogidos en el Proyecto educativo de cada centro, con objeto de fomentar la inte-
gracion de las competencias clave, se dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos
significativos para el alumnado, asi como a la resolucién colaborativa de problemas, reforzando la autoes-
tima, la autonomia, el emprendimiento, la reflexion y la responsabilidad del alumnado.

j) Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilacion, de sis-
tematizacion y de presentacién de la informacion, para aplicar procesos de analisis, de observacion y de
experimentacion, mejorando habilidades de calculo y desarrollando la capacidad de resolucion de proble-
mas, fortaleciendo asi habilidades y destrezas de razonamiento matematico.

Ademas, complementando todo lo anterior, también se contemplan los siguientes principios pedago-
gicos en nuestra programacion:

a) Partir del nivel de desarrollo del alumno/a y de los conocimientos previos que cada uno ha construido
previamente. De esta manera los nuevos aprendizajes se construiran sobre los ya existentes.
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b) Asegurar la construcciéon de aprendizajes significativos. No solo el alumnado debe construir su
propio aprendizaje, sino que esté tiene que tener un significado. Este aprendizaje significativo se da, en-
tonces, cuando una nueva informacion “conecta” con un concepto relevante preexistente en la estructura
cognitiva.

c) ldentificar los esquemas de conocimiento que el alumno/a posee y actuar en consecuencia.
d) Favorecer en el alumnado un papel activo en su aprendizaje. Para ello se tendra en cuenta:
« Motivacién, que constituye la raiz dinamica del aprendizaje.
« Intuicién, que favorece la recreacion de imagenes mentales.
« Creatividad, que desarrolla en el alumno la capacidad para engendrar algo personal y distinto.

« Socializacion, promoviendo situaciones de aprendizaje en que, de forma gradual, la accion indivi-
dual vaya integrandose en grupos de distinto tamafio y proyeccion.

« Normalizacidn, respetando los niveles de concrecion en la planificacion de las medidas de atencién
a la diversidad.

e) Promover las conexiones interdisciplinares. Para ello se disefian actividades interdepartamentales-
interdisciplinares, fruto del trabajo cooperativo del profesorado, que tienen por objeto el desarrollo de las
competencias del alumnado a partir de un tema o centro de interés que funciona a modo de hilo conductor
de toda la actividad.

Para aplicar los anteriores principios pedagoégicos, entre todas las actividades que se proponen,
se incluira actividades basadas en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), debido a que:

Incluir los proyectos en nuestra metodologia aumenta la creatividad del alumnado.
Los proyectos se muestran ideales para el trabajo de las competencias basicas por su enfoque
global e integrador.

e | a utilizacién del trabajo por proyectos favorece valores como la iniciativa personal, imaginacion,
cooperacion, independencia o la superacién de dificultades.

e La motivacién del alumnado suele ser mayor cuando pueden incorporar, crear, aportar, variar o
dar su version ya que se sienten participes del proceso de aprendizaje.

e El alumnado se siente muy valorado cuando crea o produce un material para ser mostrado o
expuesto, de ahi que, siempre que sea posible, expondremos los proyectos creados al resto de
la comunidad educativa.

e El trabajo por proyectos prepara al alumnado para el aprendizaje permanente a lo largo de toda
la vida ya que deben enfrentarse a retos variados que implican toma de decisiones, busqueda
de recursos, etc.

Los proyectos son una transicién muy adecuada al mundo real.

El mejor momento para que el alumnado realice un proyecto es al término de una unidad, al final
de un tema o contenido trabajado previamente. Podemos decir que corresponderia a la fase de
produccion del alumnado, siempre posterior a la de presentacion y asimilacion de contenidos.

Estos principios nos aseguran:
- Coherencia vertical entre los distintos cursos y niveles.

- Coherencia horizontal entre las distintas materias.
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8.1 Las estrategias metodoldégicas y el DUA
Este es uno de los puntos mas importantes de toda la programacion didactica.

¢ Qué son las estrategias metodologicas?

Las estrategias metodoldgicas son las diferentes técnicas que utilizaremos a lo largo del curso
para que nuestros alumnos puedan desarrollar competencias y conseguir los objetivos que nos hemos
marcado.

El objetivo de la educacion en el siglo XXI no consiste simplemente en el dominio de los contenidos
del conocimiento o el uso de nuevas tecnologias. Consiste también en el dominio del propio proceso de
aprendizaje. La educacion deberia ayudar a pasar de aprendices noveles a aprendices expertos: personas
que quieren aprender, que saben cémo aprender estratégicamente y que, desde un estilo propio altamente
flexible y personalizado, estan bien preparadas para el aprendizaje a lo largo de la vida. El Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) ayuda a los educadores a alcanzar este objetivo proporcionando un marco para
entender como crear curriculos que atiendan las necesidades de todos los estudiantes desde el primer
momento.

EI DUA es un modelo de ensefanza para la educacion inclusiva que reconoce la singularidad del
aprendizaje de cada alumno y que promueve la accesibilidad educativa por medio de un curriculo flexible
capaz de ajustarse a las necesidades, ritmos y diversidad de cada estudiante.

Las Pautas sobre DUA, una expresion del marco general del DUA, pueden ayudar a cualquiera
que planifique unidades/lecciones de estudio o que desarrolle curriculos (objetivos, métodos, materiales y
evaluaciones) para reducir barreras, asi como a optimizar los niveles de desafio y apoyo para atender las
necesidades de todos los estudiantes desde el principio. También pueden ayudar a los educadores a iden-
tificar las barreras presentes en los curriculos actuales. Sin embargo, para poder entender por completo
estas pautas, primero se debe comprender que es el DUA.

Existe una gran variedad de estrategias.

-Estrategia de aprendizaje basado en problemas
- Estrategia de indagacion

- Estrategia de aprendizaje por descubrimiento

- Estrategia de clase invertida (flipped classroom)
- Estrategia de gamificacion.

- Estrategia de estudio de casos.

- Estrategia de design thinking.

9. TRATAMIENTO DE LALECTURA PARA EL DESPLIEGUE DE
LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA
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De acuerdo con las instrucciones de 21 de junio de 2023 sobre el tratamiento de la lectura
para el despliegue de la competencia en comunicacion lingiiistica en educacién primaria y secun-
daria, la lectura es una actividad inseparable e inherente al hecho de aprender. En el itinerario lector del
alumnado y en su experiencia lectora por el sistema educativo sucede que se pasa de aprender a leer a
aprender leyendo. En la actualidad, el alumnado se enfrenta diariamente a un nimero ingente de textos
multimodales, en distintas situaciones comunicativas, con diversas intenciones con los que, como individuo
en sociedad, debe tomar decisiones, seleccionar las fuentes mas fidedignas y aplicar criterios de recopila-
cion de la informacion. Es, por tanto, la lectura un fendmeno transversal a toda materia o area en el ambito
de un centro docente que requiere de una planificacién adecuada para lograr el mayor nivel de competen-
cia en comunicacion linguistica en la equidad, la calidad y la inclusion plena del alumnado en la Educacién
Basica.

El conocimiento cientifico es uno de los grandes logros de la humanidad. Conocer y entender el
mundo en que vivimos, el planeta que habitamos, la estructura de los seres vivos, o las plantas que nos
permiten vivir es un placer y una riqueza que afortunadamente esta al alcance de los nifios y jovenes de
nuestra sociedad.

Los libros de ciencias trasmiten ese conocimiento. Ahora bien, es conveniente que los alumnos/as
no se limiten solo a la informacién de los libros de texto, sino que lean también otros textos que explican
ciencia de otra forma menos sistematica, pero quizas mas amena y agradable.

Uno de los objetivos que nos planteamos aplicando este plan, a nuestras asignaturas, es lograr
que el alumnado comprenda la informacién cientifica, tanto escrita como oral. Comprender esta infor-
macion supone una competencia compleja e imprescindible en el mundo actual. Proponemos, en conse-
cuencia, utilizar la lectura, tanto del libro de texto como de otros textos, cientificos o no, como medio para
ensefiar y aproximar a los alumnos/as al conocimiento cientifico. También pretendemos: favorecer las
discusiones en las clases de Ciencias, desarrollar la capacidad de entender y formular argumentos, favo-
recer la capacidad para justificar resultados argumentando ideas y acciones de manera creativa y permitir
la reconstruccion del conocimiento a partir de las discusiones que se dan al interior de los grupos.

9.1 Competencia en comunicacion linglistica.

Para desarrollar desde nuestro Departamento esta competencia, nos planteamos una serie de
objetivos linglisticos relacionados con cuatro destrezas basicas: comprension oral, expresion oral, com-
prensién escrita y expresion escrita.

a) Comprensién oral: buscamos que el alumnado sea capaz de
o lIdentificar el sentido global de textos orales, extrayendo las ideas principales y distin-
guiendo éstas de las ideas secundarias.
o Conocer y adquirir vocabulario cientifico especifico de la materia y adecuado para cada
nivel o curso.
o Exponer una opinién propia a partir del contenido de un texto.
b) Expresién oral: nos ponemos como objetivo que el alumnado se capaz de
o Expresarse oralmente utilizando el vocabulario cientifico especifico de la materia.
o Saber expresar oralmente ideas y razonamientos légicos.
o Aprender a argumentar e intercambiar ideas y experiencias, adoptando una respetuosa
ante las aportaciones de los otros.
c) Comprensidn escrita: fomentaremos que el alumnado sea capaz de:
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o ldentificar el sentido global de textos escritos de cierta complejidad y proximos a los intereses
del alumnado (noticias, reportajes, relatos, folletos, webs educativas...), relacionados con la
materia de Ciencias de la Naturaleza

o Leer de forma comprensiva textos Identificando las ideas principales y secundarias del mismo.

o Comprender escritos con critica, utilizando informaciones tanto globales como especificas,
para aplicar su comprension a nuevas situaciones de aprendizaje.

o Buscar informacion en distintas fuentes: diccionarios, internet, el propio libro de texto, etc.

o Aprender a registrar la informacion en fichas o en otros sistemas de recogida de datos.

d) Expresién escrita: insistiremos en que el alumnado sea capaz de

o Saber expresar por escrito conocimientos de Ciencias de la Naturaleza utilizando vocabulario
especifico de la materia.

o Expresarse por escrito utilizando correctamente las normas gramaticales y ortograficas.

o Presentar sus escritos, libreta, examenes, etc., de manera adecuada y correcta.

9.2 Metodologia

Tomaremos como eje principal para desarrollar la competencia en comunicacion linguistica en
nuestras materias de Biologia y Geologia, Fisica y Quimica Cultura Cientifica y Ambito Cientifico-Tecno-
l6gico de 3° ESO, las instrucciones de 21 de junio de 2023. Por ello se dedicara al menos 30 min cada
dia en una asignatura que ira rotando de acuerdo con el cuadrante realizado por Jefatura de estudios, de
modo que se lea en todas las materias. Dichas lecturas seran fundamentalmente textos funcionales, textos
de distintos ambitos, textos orales-comprension, textos orales de oratoria y debate y textos de itinerarios
lectores. Fomentaremos la lectura en voz alta, realizada por el alumnado al cual, previamente, se le habra
informado sobre qué va la lectura, y al finalizar se les preguntara sobre lo que han leido.

También se realizaran lecturas del libro de texto y otro tipo de lecturas diferentes al propio libro de
texto como, por ejemplo, lecturas relacionadas con noticias cientificas, en revistas, perioddicos o internet.
Para fomentar la compresion de estas lecturas, dichos textos iran acompafiados de una serie de preguntas.
Ademas, como herramienta transversal que el profesorado empleara segun su criterio, se proporcionara
al alumnado una lista de libros entre los que debera elegir sus lecturas segun las orientaciones que reciba.

Para desarrollar la expresion oral, planteamos la realizacidon de exposiciones orales sobre algun
apartado de algun tema, que el alumnado tendra que preparar y presentar al resto de la clase. También
se haran preguntas orales en clase, de manera periddica, sobre los aspectos que se estén dando en ese
momento.

Finalmente, se fomentaran los debates en clase, siempre y cuando la materia que se esté viendo
en el momento lo permita, intentando que participen todos los alumnos/as de manera critica y utilizando el
vocabulario cientifico aprendido.

9.3 Lecturas orientativas propuestas.

A continuacion, planteamos una lista orientativa acerca de las lecturas que se realizaran en las
distintas asignaturas.
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Las lecturas de Biologia y Geologia se corresponden a pequefias lecturas contenidas
en los libros de texto del alumnado.

BIOLOGIA Y GEOLOGIA 1° ESO

En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Biologia y Geologia durante el segundo trimestre
los martes segun el calendario proporcionado por la direccion del centro. Las lecturas propuestas son las
siguientes:

-Los minerales més extrafios de la Tierra

-ARGO, la investigacion del clima a través del océano

- ¢,Como mejorar la calidad del aire?

-Hongos que comen plastico y fabrican materiales

-Cultivar plantas en el espacio

-Una nueva y rara especie de medusa

-Tecnologia que salva animales en peligro de extincion
-Avances tecnoldgicos en los espacios naturales andaluces
-Avances cientificos frente al cambio climatico

-La Junta avanza en los trabajos de recuperacion de las marismas de Trebujena (Cadiz)
-Coltan, la maldicién del Congo

-Microplasticos en la costa de Almeria

- ¢A qué huele la tierra mojada?

BIOLOGIA Y GEOLOGIA 3° Ay B ESO

En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Biologia y Geologia durante el tercer trimestre los
viernes en ambos grupos segun el calendario proporcionado por la direccion del centro. Las lecturas pro-
puestas son las siguientes:

-Fabricacion “exprés” de vacunas frente a la COVID-19

-La alimentacion del futuro

-El camino hacia un corazén bioartificial

-Una mujer estéril da a luz gracias al ADN de tres personas
-Ciencia para volver a ver

-Neuronas artificiales para combatir enfermedades cronicas
-Dispositivo biomédico para detectar el cancer de mama
-Nuevas tecnologias sismicas

-El futuro de la ciencia

-Premio Nobel para los investigadores del virus de la hepatitis C
-Primer exoesqueleto bidnico para nifios y nifias con paralisis

BIOLOGIA Y GEOLOGIA 4° ESO
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En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Biologia y Geologia durante el segundo trimestre
los miércoles segun el calendario proporcionado por la direccion del centro. Las lecturas propuestas son

las siguientes:

-Gigantes que observan el cielo
-Novedades marcianas

-Innovaciones en La Palma

-El glaciar del Aneto vigilado por un dron
-La historia a través de los fésiles
-Cuando la division celular falla
-Descifrando el genoma humano

-La revolucién del CRISPR-Cas19

-La paleogendmica, una novedosa herramienta del proceso evolutivo
-Ciudades inteligentes para un futuro sostenible

FiSICA Y QUIMICA 2° ESO

En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Fisica y Quimica durante el primer trimestre los
miércoles segun el calendario proporcionado por la direccion del centro. Las lecturas estan extraidas del
cuadernillo “Grandes personalidades de la ciencia” para 2° ESO de la editorial Santillana. Siendo las si-

guientes:

2.1 Alice Ball

2.2 Robert Hooke

2.3 Isaac Newton

2.4 Maria Mitchell

2.5 Cecilia Payne-Gaposchkin
2.6 Galileo Galilei

2.7 Henrietta Leavitt

2.8 Stepanie Kwolek

2.9 James Lovelock

2.10 Anders Celsius

2.11 William Thomson (Lord Kelvin)
2.12 Zhenyi Wang

FISICA Y QUIMICA 3° ESO
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En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Fisica y Quimica durante el primer trimestre los
jueves segun el calendario proporcionado por la direccion del centro. Las lecturas estan extraidas del
cuadernillo “Grandes personalidades de la ciencia” para 3° ESO de la editorial Santillana. Siendo las si-
guientes:

3.1 Antoine-Lauren Lavoisier

3.2 John Dalton

3.3 Dimitri | Mendeleiev

3.4 Marie Sklodovska-Curie

3.5 Rosalind E. Franklin

3.6 Johannes Kepler

3.7 Maria Assumpcio Catala i Poch
3.8 Williamina Fleming

3.9 Benjamin Franklin

3.10 Michael Faraday

3.11 Joan Elisabeth Lowther Clarke
3.12 Lynn Conway

FISICA Y QUIMICA 4° ESO

En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Fisica y Quimica durante el primer trimestre los
jueves segun el calendario proporcionado por la direccion del centro. Las lecturas estan extraidas del
cuadernillo “Grandes personalidades de la ciencia” para 4° ESO de la editorial Santillana. Siendo las si-
guientes:

4.1 Ernest Rutherford

4.2 Niels Bohr

4.3 Lise Meitner

4.4 Fabiola Gianotti

4.5 Emmanuelle Cherpentier
4.6 Jocelyn Bell

4.7 Vera Rubin

4.8 Margaret Hamilton

4.9 Arquimedes

4.10 Evangelista Torricelli
4.11 Blaise Pascal

4.12 James Prescott Joule

CULTURA CIENTIFICA 4° ESO

En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Cultura Cientifica durante el segundo trimestre los
martes segun el calendario proporcionado por la direccién del centro. Se propone la lectura del libro: La
puerta de los tres cerrojos de Sonia Fernandez Vidal, realizando la lectura por capitulos en las distintas
sesiones.
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INICIACION A LA ACTIVIDAD EMPRENDEDORA Y EMPRESARIAL. 3° ESO

En este grupo la lectura se realizara en la asignatura de Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empre-
sarial durante el primer trimestre los jueves segun el calendario proporcionado por la direccion del centro.
Se propone la lectura de una seleccion de relatos breves del libro: Relatos breves para entender la eco-
nomia.

-La gran decision de Sofia

-La isla de Mercatus

-La larga noche de sombra.

-Experimento en el desierto Kharan

-El pueblo que se negd a crecer

-El tesoro de Ardinia

-La isla de hierro y el mito del comercio prohibido
-Los Rinaldi.

-La ultima peluqueria de San Mateo.

-La banda de rock que no supo competir
-Perfume de luna y el arte de la diferenciacion
-El ultimo afio de secundaria

AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO 4° ESO
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En este grupo la lectura se realizara en la asignatura del Ambito Cientifico-Tecnoldgico durante el primer
trimestre los jueves, durante el segundo trimestre los lunes y durante el tercer trimestre los lunes y martes
segun el calendario proporcionado por la direccién del centro. Las lecturas propuestas son las siguientes:

-Las energias renovables

-Los sistemas de nebulizacion

-La electricidad en casa

-El sistema solar

-Los ecosistemas

-Los inventos que cambiaron el mundo
-El cuerpo humano y sus 6rganos
-La contaminacion y sus efectos
-La alimentacién saludable

-Los robots y la tecnologia

-El ciclo del agua

-La luz y el color

-Las plantas y la fotosintesis

-Los volcanes

-La electricidad estatica

-La importancia del agua

-La energia que usamos cada dia
-La materia y sus cambios

-Los estados de la materia

-El cambio climatico

-Los materiales y sus propiedades
-Las fuerzas y el movimiento

-El reciclaje y la gestion de recursos
-El uso responsable de la tecnologia

En el anexo | se muestran algunos ejemplos de aplicacion del plan de lectura en los diferentes
cursos de la ESO y en las diferentes materias del departamento.

10. MEDIDAS PARA EL FOMENTO DEL RAZONAMIENTO MA-
TEMATICO

En cumplimiento de las instrucciones de la Viceconsejeria de Desarrollo Educativo y Formacion
Profesional de 18 de junio de 2024, se redactan las presentes medidas para el fomento del razonamiento
matematico. Se implementaran a través del planteamiento y la resoluciéon de problemas, fomentando que
el alumnado aplique las matematicas de manera practica en su vida cotidiana y en contextos académicos.
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10.1 Objetivos

Los objetivos generales de estas medidas son los siguientes:

a) Fijar los principios generales que sirvan de referencia para la puesta en marcha de medidas
metodoldgicas y organizativas para el desarrollo del razonamiento matematico del alumnado.

b) Facilitar orientaciones didacticas y metodolégicas destinadas al desarrollo de las competencias
especificas propias de las Matematicas, mediante practicas docentes adecuadas a la etapa educativa y la
edad del alumnado.

c) Establecer el planteamiento y la resolucién de problemas como un eje fundamental en la ense-
fnanza de las Matematicas, por su importancia en la vida cotidiana y porque a través de ellos se desarrollan
las competencias especificas propias de esta disciplina, con especial atencion al pensamiento computacio-
nal, el razonamiento, y las capacidades de representacion y comunicacion.

d) Identificar las conexiones y aplicar las Matematicas en otras areas, materias o ambitos del cu-
rriculo.

10.2 Principios para el desarrollo del razonamiento matema-
tico

Los principios para el desarrollo del razonamiento matematico son, sintetizados de las Instruccio-
nes de la Viceconsejeria de Desarrollo Educativo y Formacién Profesional, los siguientes:

a) Las actividades deben ser instrumentales y conectarse con otras areas como ciencias, arte o
tecnologia.

b) El aprendizaje debe avanzar desde lo concreto y cercano a lo abstracto, progresando a lo largo
de las etapas educativas.

c) Se emplearan diferentes tipos de problemas segun el curriculo y el alumnado.

d) Los centros deben disefar un itinerario de problemas con creciente dificultad, trabajando en
colaboracion docente.

e) La resolucion de problemas debe seguir un método comun en el centro, estimulando estrategias
propias del alumnado.

f) Los saberes basicos se seleccionaran en funcién de los problemas planteados, abarcando el
maximo de contenidos.

g) Se combinaran actividades grupales, en equipo e individuales para mejorar la reflexion y com-
prension.

h) El uso del lenguaje verbal, en discusiones vy reflexiones individuales, sera clave en el proceso

de resolucién de problemas.
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i) El profesorado debe guiar y modelar los procesos de aprendizaje, adaptandolos a las caracte-
risticas del alumnado.
i) Se debe fomentar una actitud positiva hacia las matematicas, creando un ambiente de seguridad

y promoviendo la perseverancia.

k) La evaluacion debe valorar tanto los procesos de resolucién y estrategias, como los resultados,

empleando métodos mas alla de las pruebas escritas tradicionales.

10.3 Orientaciones didacticas y metodolégicas.

El aprendizaje de la resolucion de problemas matematicos debe seguir una secuencia progresiva
y metddica. Los puntos clave son, con caracter general:

a) Se sugiere comenzar con un planteamiento oral, seguido de actividades manipulativas, repre-
sentaciones gréficas, y finalmente, trabajo simbdlico y algoritmico.

b) La comprensién linglistica es esencial. Se debe dedicar tiempo a leer los enunciados con cla-
ridad, usar sinénimos, y organizar la informacién relevante, empleando plantillas que guien el analisis.

c) Es recomendable trabajar con textos matematicos diversos (tablas, facturas, recetas, mapas,
etc.), facilitando el enfoque transversal con otras areas y promoviendo la lectura planificada.

d) Los problemas deben partir de situaciones significativas para el alumnado, ayudando a dar sen-
tido a los conceptos y herramientas matematicas.

e) La comprension debe ser prioritaria sobre el uso de algoritmos, fomentando el razonamiento
I6gico, la critica y la perseverancia para resolver problemas.

f) El calculo mental, practicado de manera sistematica y planificada, es clave para automatizar
operaciones y liberar recursos cognitivos para tareas mas complejas.

g) Disponer de espacios especificos para la resolucion de retos matematicos (talleres, laboratorios

o rincones matematicos en el aula) puede aumentar la motivacién del alumnado.

h) Actividades complementarias que conecten las matematicas con la vida cotidiana, como clubes

matematicos o colaboraciones entre centros, ayudan a mostrar su relevancia en el dia a dia.

En particular, en la Educacion Secundaria Obligatoria:

a) Se comenzara con problemas en situaciones reales usando métodos inductivos y deductivos,
aplicando razonamiento y reflexionando sobre los procesos y resultados, profundizando en las estrategias
y saberes de la Educacién Primaria.

b) Se avanzara ampliando los contextos y estrategias, promoviendo el analisis critico de las solu-

ciones y reformulando los procedimientos cuando sea necesario.
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c) Los problemas se integraran en proyectos o experimentos cientificos, buscando resolver hip6-

tesis o responder preguntas sobre fenédmenos reales, combinando trabajo individual y en equipo, con én-

fasis en la comunicacion y el intercambio de ideas.

Los pasos heuristicos propuestos en consenso con el resto de departamentos para la resolucion

de problemas son los siguientes:

Planteamiento del problema: Identificar las preguntas clave y los saberes necesarios, conec-
tando conceptos y procedimientos con otros ambitos y materias.

Interpretacion y comprension: Organizar los datos, establecer relaciones y comprender las
preguntas planteadas.

Anadlisis de la informacion: Evaluar la informacién disponible, buscar lo que falta, y aplicar
herramientas como diagramas o graficos, junto a estrategias como analogias, estimacion, en-
sayo-error y descomposicion del problema.

Obtencion de soluciones: Utilizar conocimientos y herramientas matematicas y tecnoldgicas
para realizar los célculos necesarios y activar el razonamiento.

Resoluciéon: Comprobar la correccion y validez de los resultados, evaluando su relevancia,
usando tecnologia y fomentando la autoevaluacion.

Reflexion y comunicacion: Reflexionar sobre el proceso y comunicar oralmente y por escrito

tanto el procedimiento como los resultados.

10.4 Planificacion y propuestas pedagdgicas

Atendiendo a las indicaciones de la normativa, se ha realizado una planificaciéon que garantiza el
minimo establecido de tres dias distintos con una duracién de, al menos 30 minutos, sin perjuicio de que
puedan ampliarse tanto en horario como en dias o materias dentro del Ambito Cientifico Tecnoldgico.
Desde el centro se ha decidido que la carga principal de este programa recaiga sobre las areas STEM
aunque participaran todas las areas. Desde nuestras materias se organizaran las actividades relacionadas

con el razonamiento matematico de acuerdo con los siguientes tramos horarios:

PRIMER TRIMESTRE

1° ESO 2 tramos matematicas + 1 tramo ByG
2° ESO 2 tramos matematicas + 1 tramo FyQ
3° ESO 2 tramos matematicas + 1 tramo TEC
3° ESO 2 tramos ACT + 1 tramo TEC

4° ESO tres tramos matematicas A y B.

SEGUNDO TRIMESTRE

1° ESO 1 tramos matematicas + 1 tramo ByG + 1 tramo otras areas
2° ESO 1 tramos matematicas + 1 tramo TEC + 1 tramo otras areas
3° ESO 1 tramos matematicas + 1 tramo ByG + 1 tramo otras areas
3° ESO PDC 2 tramos ACT + 1 tramo otras areas

4° ESO 2 tramos matematicas Ay B + 1 tramo otras areas

4° ESO PDC 2 tramos ACT + 1 tramo otras areas

TERCER TRIMESTRE
1° ESO 1 tramos matematicas + 1 tramo EF + 1 tramo otras areas
2° ESO 1 tramos matematicas + 1 tramo EF + 1 tramo otras areas
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3° ESO 1 tramos matematicas + 1 tramo FyQ + 1 tramo otras areas
3° ESO PDC 1 tramo MAT + 1 tramo IAEE + 1 tramo otras areas
4° ESO 2 tramos matematicas A 'y B + 1 tramo otras areas

4° ESO PDC 2 tramos ACT + 1 tramo otras areas

El reparto anterior se llevara a cabo atendiendo a la siguiente distribucién, donde se indican las
asignaturas de nuestro departamento en las que se va a dedicar un minimo de 30 minutos a trabajar el
pensamiento matematico mediante la resolucion de problemas:

1¢" Trimestre

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

1°ESO A ByG

2°ESO A FyQ

3°ESO A

3°ESOB

3° ESO PDC

4°ESO A

4° ESO PDC

2° Trimestre

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
1°ESO A ByG
2°ESO A
3°ESO A ByG
3°ESOB ByG
3° ESO PDC
4°ESO A
4° ESO PDC

3¢ Trimestre

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

1° ESO A
2°ESO A

3°ESO A FyQ

3°ESO B FyQ
3° ESO PDC IAEE
4°ESO A

4° ESO PDC
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10.5

Banco de recursos

Aparte de los recursos anexos a las citadas Instrucciones de 18 de junio de 2024, se usaran las

relaciones de problemas de los libros de texto del alumnado, asi como aquéllos que se consideren ade-

cuados

atendiendo al nivel y contenidos que se estén desarrollando en cada momento. Se adjuntan a

continuacion algunos repositorios de problemas ideados para la Educacién Secundaria Obligatoria dispo-
nibles en internet:

NRICH (Universidad de Cambridge). NRICH ofrece una amplia gama de problemas interactivos
y desafiantes que promueven el pensamiento critico y el razonamiento matematico. Estan organi-
zados por niveles educativos y temas especificos, con explicaciones detalladas.

Proyecto Gauss (Real Sociedad Matematica Espafiola). Esta web est4 dedicada a la ense-
fanza y divulgaciéon de las matematicas, con una seleccion de problemas, desafios y recursos
didacticos orientados al desarrollo del razonamiento matematico en ESO y Bachillerato.
Problemas y mas problemas (Federacion Espaiiola de Sociedades de Profesores de Mate-
maticas). Este sitio ofrece una seleccion de problemas y retos matematicos disefados especifi-
camente para los niveles de ESO y Bachillerato, con soluciones y estrategias de resolucion.
Khan Academy en espainol. Khan Academy ofrece una seccién dedicada a matematicas con
problemas interactivos y explicaciones detalladas que fomentan el razonamiento y la resolucion
de problemas. También esta adaptada a los curriculos de varios paises.

Mathematics Assessment Project (MAP). Este proyecto ofrece problemas y tareas enfocadas
en la evaluacion formativa del razonamiento matematico y la resolucién de problemas en secun-
daria. Incluye tareas interactivas y material para el profesor.

SM - Problemas de matematicas. La editorial SM ofrece una variedad de recursos gratuitos, entre
ellos ejercicios y problemas para secundaria, organizados por niveles y temas.

Matematicas Visuales. Es un portal que ofrece problemas y explicaciones visuales para el desa-
rrollo del pensamiento matematico a través de actividades interactivas y graficos. Ideal para abor-
dar temas complejos con recursos visuales.

En el anexo Il se muestran algunos ejemplos de aplicacion de las medidas para el fomento del razo-
namiento matematico.

11.

11.1.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Metodologia en las Ciencias de la Naturaleza

La metodologia que debe seguirse a la hora de impartir las distintas materias a cargo del Depar-

tamento de Ciencias de la Naturaleza, tendra en cuenta las recomendaciones recogidas en la legislacion

vigente.
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Teniendo en cuenta el apartado f) del articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, las
situaciones de aprendizaje implican la realizaciéon de un conjunto de actividades articuladas que los do-
centes llevaran a cabo para lograr que el alumnado desarrolle las competencias especificas en un contexto
determinado.

La metodologia tendrd un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partir de
los intereses del alumnado, favorecer el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales y la
utilizacién de enfoques orientados desde una perspectiva de género, e integrara en todas las materias
referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato.

Las situaciones de aprendizaje seran disefiadas de manera que permitan la integracion de los
aprendizajes, poniendolos en relacidon con distintos tipos de saberes basicos y utilizando los de manera
efectiva en diferentes situaciones y contextos.

La metodologia aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje esta orientada al desa-
rrollo de competencias especificas, a través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y desa-
rrollen conexiones con las practicas sociales y culturales de la comunidad.

En el desarrollo de las distintas situaciones de aprendizaje se favorece el desarrollo de actividades
y tareas relevantes, haciendo uso de recursos y materiales didacticos diversos.

En el planteamiento de las distintas situaciones de aprendizaje se garantizara el funcionamiento
coordinado de los docentes, con objeto de proporcionar un enfoque interdisciplinar, integrador y holistico
al proceso educativo.

La metodologia sera activa y participativa, partira de los intereses y la motivacién del alumnado,
estara orientada al desarrollo de situaciones de aprendizaje que posibiliten la creacion de productos finales
interesantes y motivadores para el alumnado, tales como obras de teatro, cdmics, campafias publicitarias,
materiales y aplicaciones web.

En las situaciones de aprendizaje la metodologia tendra un caracter fundamentalmente activo,
motivador y participativo, partira de los intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo
y el aprendizaje entre iguales y la utilizacién de enfoques orientados desde una perspectiva de género, e
integrara en todas las materias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato.

11.2.0rganizacién de las Actividades.

A partir de las premisas metodoldgicas anteriormente descritas, y teniendo en cuenta lo que indi-
can Los principios pedagdégicos de nuestra programacion son el articulo 2 del Real Decreto 217/2022
y el Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, en su articulo 6 se habla de
la tipologia diversa de actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilacién, de
sistematizacion y de presentacion de la informacién, para aplicar procesos de analisis, de obser-
vacion y de experimentacion, mejorando habilidades de calculo y desarrollando la capacidad de
resolucion de problemas, fortaleciendo asi habilidades y destrezas de razonamiento matematico
que permiten la adquisicion de diversas competencias, y cuya tipologia la podran ver desglosada en los
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siguientes epigrafes. En todo momento se coordina con el epigrafe 12 (atencién a la diversidad). Esta
tipologia se articula en torno a tres ejes:

1. Actividades de inicio, mediante las que indagaremos en las ideas previas y buscaremos motiva-
cion en el alumnado.

2. Actividades de desarrollo, mediante las cuales el alumnado procedera a la reelaboracién de los
contenidos, incluyendo la indagacién y resolucion de problemas.

3. Actividades de acabado, que tienen como objetivo la elaboracién de actividades de sintesis y
esquemas que posibiliten una reconstruccién conceptual.

El siguiente esquema nos permite sintetizar estas ideas:

Ideas previas Motivacion Evaluacion
DESARROLLO Aplicacion e Conflicto Evaluacid
Indagacion cognitivo gl
ACABADO Sliieets ¢ Repasoy  pyaluacion
aplicacion refuerzo

11.2.1. Tipologia de actividades desarrolladas.

Profundizando en los anteriores ejes, encontramos que se corresponden con tres fases:

e Primera fase: actividades de inicio

El alumnado posee ideas previas que generan respuestas satisfactorias sobre fendmenos de la
realidad que les rodea, pero no son cientificamente ciertas. Si el conflicto cognitivo no logra que el alum-
nado las supere, pasan a ser “obstaculos epistemolégicos” para el aprendizaje (Bachelard, 2004). Para
evitarlo, en esta primera fase se promueve una experiencia educativa estimulante. Para ello, se propo-
nen diversos tipos de actividades: torbellino de ideas, cuestionarios y test iniciales, lectura de textos, refle-
xiones orales y escritas, debate en el aula y Role-Playing o presentacién de la problematica a través de
TIC.

En concreto se incluyen en esta fase:

« Actividades de introduccidn. Sirven de presentacién de los contenidos concretos que se van a abor-
dar, y conectan, por tanto, con la parcela del saber en la que dichos contenidos se inscriben. Se han
incluido actividades variadas, como la lectura y discusién textos relacionados con la ciencia, estudio
de situaciones de interés en la vida practica, toma de decisiones en torno a situaciones conflictivas,
etc.

« Actividades de motivacion. Buscan interesar al alumnado y llamar su atencién acerca de los nuevos
contenidos que han de adquirir. Con ellas queremos interesar a nuestro alumnado, para que encuentre
sentido a lo que realiza y para que pueda situarse en el tema por si mismo. Mayoritariamente se tratara
de contextualizar problemas actuales.

e Actividades de conocimientos previos. Parten de aquello que el alumnado conoce, y les permitiran
establecer las oportunas relaciones con los nuevos contenidos de aprendizaje. Intentaremos potenciar
el aspecto lingliistico y social de estas actividades empleando lluvias de ideas, sesiones de juegos y
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debates, ademas de otras técnicas que impliquen al alumnado en la comunicacion en el seno del gran
grupo.

e Segunda fase: actividades de desarrollo

En esta fase se introduce al alumnado en el aparato conceptual del tema que representa el conte-
nido en cuestién y, a su vez, familiarizarlo con los procesos y métodos, tratando de dotarlo de la mayor
diversidad competencial. Entre las actividades de desarrollo destacamos: exposicion del docente, Indaga-
cion usando medios digitales o convencionales, intervenciones orales (role playing, dialogos simultaneos,
simposios, debates, presentaciones escénicas, etc.), composiciones escritas (ensayos, narracion, trabajos
escritos, cuaderno de trabajo, problemas de Ciencia (de aula, experimentales e investigaciones de campo),
realizaciones audiovisuales (confeccién de murales, historietas, etc., grabaciones de video, empleo de
recursos TIC —Edpuzzle, Liveworksheet, webquest, Hotpotatoes, Jclic...).

También podemos considerar en esta fase actividades con finalidades concretas como las siguien-
tes:

- Actividades de aplicaciéon. Mediante este tipo de actividades, el alumnado practica, organiza, integra
o utiliza los conocimientos adquiridos.

- Actividades de transferencia. Permiten proyectar y relacionar los conocimientos con nuevas situacio-
nes y contextos mediante el establecimiento de analogias, inferencias, etc. En consecuencia, son activi-
dades con cierto nivel de complejidad, y con ellas podemos comprobar la funcionalidad de los aprendi-
zajes.

- Actividades de fomento de la creatividad. Permiten el desarrollo del pensamiento y del lenguaje
fantastico, imaginativo, poético, etc. A través de ellas puede comprobarse hasta qué punto los alumnos
y alumnas van desarrollando paulatinamente su sensibilidad.

- Actividades de entretenimiento. Son estas las actividades para aprender divirtiéndose. A través de
este tipo de actividades el alumnado puede ser consciente del interés y de la utilidad de lo aprendido; e,
igualmente, puede percatarse de que ha aprendido de forma efectiva nuevos contenidos y de que su
esfuerzo ha merecido la pena. Estdn muy relacionadas con las actividades de conocimientos previos.

- Actividades destinadas al desarrollo de la comprensioén lectora y la expresion oral y escrita. Para
fomentar la comprension lectora, asi como la comunicacién oral y escrita nos proponemos:
1. Analizar el vocabulario.
2. Estimular a nuestro alumnado para que pregunte y se exprese en voz alta, con cortesia y
promoviendo la escucha activa.
Practicaremos la lectura en voz alta, para desarrollar la capacidad de hablar en publico.
Haremos preguntas dirigidas hacia la comprension de textos para detectar las deficiencias.
5. Se realizaran reflexiones, ensayos y debates acerca de textos, buscando que los alumnos/as
extraigan la idea principal, desentrafiando la tesis que defiende el texto.
6. De cada unidad se deberan realizar esquemas y mapas conceptuales que permitan organizar
la informacion.

A ow
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- Actividades sobre las interacciones ciencia/tecnologia/sociedad. Una de las guias de este curso
es analizar las interacciones CTS. Por ello, se han incluido actividades que tratan problemas particular-
mente importantes para las sociedades actuales, como los cambios que afectan a las dinamicas atmos-
féricas, el cambio climatico, la demanda de energia o los problemas medioambientales, derivados de la
utilizacion masiva de hidrocarburos. Consecuencia de las repercusiones sociales, también haremos uso
de informaciones procedentes de fuentes variadas que aporten puntos de vista diferentes sobre los mis-
mos problemas, lo que ayudara al alumnado a analizar y valorar opiniones muy diversas.

La realizacion de tales actividades mediante la discusion en grupo después de un trabajo individual
previo resulta de una alta rentabilidad para aumentar el interés del alumnado, hacer uso de algunos
conceptos clave de la ciencia en un nuevo contexto, y para conformar una imagen adecuada de la cien-
cia, pero también de la tecnologia y de la sociedad. En la medida de lo posible, la discusion en grupo se
realizara mediante grupos de debate que requeriran de un trabajo de analisis previo de la informacion.

e Tercera fase: actividades de sintesis.

Las actividades de esta ultima fase estan dirigidas a la recapitulacion de lo trabajado durante las sesiones
de la unidad. Se incluyen las actividades de evaluacion. Las actividades programadas para esta fase son:
elaboracion de sintesis y esquemas, formulacion de preguntas, elaboracion de productos finales (pdster,
murales, grabaciones en video, etc.) y realizacion de pruebas.

En todos los casos de actividades, sera necesario aplicar las pautas DUA para atender la a la diversidad
del alumnado

11.2.2. Otras actividades desarrolladas.

e Actividades de refuerzo. Permiten atender las diferentes demandas informativas y de conoci-
mientos a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Sirven para atender a la diversidad
y dar respuesta a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado.

e Actividades de ampliacion. Son actividades que, ademas de poder utilizarse como consolida-
cion o como profundizacion y refuerzo, sirven para saber mas y mejor.

e Actividades en el exterior: (Propuestas de actividades que en su momento se valorara si son
posible su realizacion)

MATERIA Y CURSO ACTIVIDAD LUGAR
Busqueda del tesoro: busqueda de ejemplares del jardin del AULA AL

1° ESO Biologia y centro mediante pistas. AIRE

Geologia Contenidos referidos a la Unidad “Las plantas”. LIBRE
Recogida de hojas para su posterior clasificacion. AULA AL
Contenidos referidos a la Unidad “Las plantas”. AIRE

LIBRE

2° ESO Fisica y Qui- Practica de cristalizacion de sales por evaporacion de agua en

mica recipientes como técnica de separacion de mezclas homogé- Alill_éé\L
neas. . . . LIBRE
Contenidos referidos al bloque “La materia”.

3° ESO Fisica y Qui- Proyecto final bloque “La interaccién” elaboracion de una cam- AULA AL

mica pafia de sensibilizacién con la seguridad vial basada en los prin- I:AI\IIBTQI?E
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3° ESO Biologia 'y
Geologia

cipios fisicos que rigen el movimiento y su aplicacion en el am-
bito de seguridad. Encuesta al alumnado del centro.

Contenidos referidos al bloque de “La interaccion”.

Realizaciéon de experiencias relacionadas con el cuerpo humano
al aire libre, para estudiar como actuan los diferentes érganos

relacionados con la funcién de relacion: el oido, la vista, el cere- Alill-ééo‘l-
bro, etg. . N . . . LIBRE
Contenidos referidos a “La relacién. El sistema nervioso y el sis-
tema endocrino”.
3° ESO PDC Inicia- Feria de prototipos y estrategias de marketing.
cion a la Actividad Contenidos referidos a:
Emprendedoray Em-  “|AE.3.D.2. Planificacion, gestion y ejecucioén de un proyecto AULA AL
presarial emprendedor. Del reto al prototipo.” LAI\IIBIIQ?I?E
“IAE.3.D.3. Presentacion e introduccién del prototipo en el en-
torno. Estrategias de difusién.”
4° ESO Fisicay Qui-  Practica: Célculo de la aceleracion de la gravedad, g, con un AULA AL
mica péndulo simple AIRE
Contenidos referidos al bloque de “La interaccion”. LIBRE
4° ESO Biologia y Investigacién sobre el efecto de las aguas superficiales sobre la
Geologia superficie de la Tierra. AULA AL
Contenidos referidos a la Unidad “Los procesos geoldgicos ex- LAI\IIBITQI?E
ternos”
4° DIVERSIFICA- Reconocimiento de minerales y rocas que pueda haber en el
CION AMBITO CIEN-  centro. AULA AL
TIFICO-MATEMA- Contenidos referidos a la Unidad “La estructura de la Tierra” LAI\I{BF\I;I?E
TICO
4° ESO Cultura Cien-  Producto final de la SdA 1: Role play economia y medioam- AULA AL
tifica biente. AIRE
LIBRE

Por otra parte, aun queda pendiente por parte del 6rgano competente el analisis de las propuestas
de mejora aprobadas por el centro para el presente curso escolar, una vez se realicen, se modificaran
las situaciones de aprendizaje con el fin de contribuir a las mejoras que se propongan.

11.3.Agrupamiento y espacios.

Para las sesiones de ensefianza y aprendizaje de las asignaturas impartidas en el departamento
se utilizaran agrupamientos diversos, realizandose actividades individuales, por parejas y por grupos
normales y de aprendizaje cooperativo. Para adquirir esta forma de trabajar, se empezara en Biologia de
1° de ESO para que vayan aprendiendo la metodologia de trabajo por roles. Igualmente, en muchas de
las actividades de iniciacion (debates, Braimstorming, etc.), se realizara con todo el grupo-clase. Los es-
pacios no se limitaran solo al aula de referencia del grupo de discentes y el aula-laboratorio, sino que se
aprovecharan los espacios tanto dentro del propio centro educativo, especialmente el aula al aire libre,
como en sus inmediaciones, sirviendo para ilustrar explicaciones y realizar proyectos de investigacion.
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11.4.Metodologia bilingliismo

SITUACION DE PARTIDA

En el presente curso académico 2024/2025, respecto a este Departamento, las materias que par-
ticipan en el proyecto lingliistico son Biologia y Geologia (1° ESO, 3° ESO y 4° ESO) y Fisica y Quimica
(2° ESO, 3° ESO y 4°ESO).

De los alumnos/as matriculados en esta materia en 1° de la ESO, ninguno de ellos ha formado
parte de ningun grupo bilingtie con anterioridad, por lo que se tratara en todo momento de adaptar el nivel
al alumnado, lo cual en general tendera a ralentizar el ritmo de las clases. En el caso de los alumnos/as
de 2° 3°y 4° de la ESO, estos ya han sido participes de la ensefianza bilingle durante 1, 2 o 3 afios
respectivamente, por lo que se espera una mayor fluidez en las clases.

Los niveles competenciales en L2 (atendiendo a las 4 destrezas basicas: reading, speaking, wri-
ting, listening) son muy desiguales entre el alumnado de las distintas unidades, por lo que se tratara en
todo momento de adaptar el nivel al alumnado, lo cual en general tendera a ralentizar el ritmo de las clases.

Mientras que una sola exposicion explicativa puede bastar para la adquisicién de un contenido en
lengua materna, para los contenidos en lengua extranjera sera necesario presentar el mismo contenido de
maneras diferentes y no bastara con una mera explicacion.

Por ello, se programaran una gran variedad de actividades, persiguiendo una transicién cada vez
mas agil entre laL1y L2 a la hora de aprender conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes. Se tendra
especialmente en cuenta los siguientes factores:

e Incluir actividades de calentamiento inicial con la idea de despertar interés y establecer un puente
entre los nuevos contenidos y los ya adquiridos.

Uso de imagenes que contextualicen en todo momento los contenidos de la unidad.

Seguir el orden de pretarea-tarea-postarea para explotar un concepto.

El orden ideal para el desarrollo de las destrezas es: oir-leer-hablar-escribir.

Variar las actividades de vocabulario que han de ser siempre contextualizadas y previas a las
actividades en las que es preciso conocer dicho Iéxico.

Disefar actividades orales motivadoras.

Incluir actividades de interaccion oral.

Ofrecer ayudas linglisticas para desarrollar las actividades de produccion oral y escrita.

Se considerara el disefio de actividades dentro de la metodologia de Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP).

Tendra especial importancia el uso de las TIC, tanto para ayudar a desarrollar las 4 destrezas en
L2 como para presentar de una manera atractiva los contenidos en L2, facilitando los aspectos de transi-
cion entre lenguas vehiculares y la relacion de contenidos en L1y L2.

Ademas, en el presente curso escolar no se contara con la presencia de una auxiliar de conversa-
cion.

Por ultimo, se va a trabajar con el alumnado el Porftolio Europeo de las Lenguas en formato
digital (e-Pel), documento personal promovido por el Consejo de Europa en el que los que aprenden una

lengua pueden registrar sus experiencias de aprendizaje de lenguas y culturas y reflexionar sobre ellas.
Para mas informacion sobre el proyecto, ver el programa de bilinguismo del centro.
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La carga lectiva de la parte bilingue ira desde el 50% al 100% en funcién del nivel de partida del alumnado
y de la velocidad de evolucion de la materia utilizando la L2, intentando ir de menos a mas.

11.5. Atencion educativa al alumnado por situaciones perso-
nales de convalecencia.

Para la atencion educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalizacion o de
convalecencia domiciliaria (por ejemplo, debido a confinacién por sospecha o confirmaciéon de COVID-
19) se usara la plataforma Classroom, a través de las cuales el alumnado puede realizar el seguimiento
de las actividades diarias a través de una interacciéon constante con el profesorado, y éste a su vez puede
realizar la evaluacién continua de su proceso de aprendizaje.

Asi mismo, tendremos en cuenta la situacién complicada de algunos alumnos para poder continuar
con normalidad el desarrollo de las clases virtuales, ya sea por falta de medios o cualquier otro impedi-
mento. Por ello, trabajaremos en coordinacion con el Departamento de Orientacién y la Direccion del cen-
tro, adaptando la forma de trabajar y de hacerles llegar los materiales de trabajo de manera individualizada
para que nuestro alumnado pueda seguir avanzando de manera homogénea sin verse afectado por las
circunstancias

12. MATERIALES Y RECURSOS.

12.1 Recursos y materiales.

Los libros de texto que serviran de apoyo para trabajar los distintos aspectos del curriculo durante
este curso escolar 2024/25 son:

- 1° ESO “BIOLOGIA Y GEOLOGIA’: Editorial Santillana. Proyecto construyendo mundos.
- 1° ESO “BIOLOGIA Y GEOLOGIA’. Cuaderno Key Concepts. Editorial Santillana. Proyecto constru-
yendo mundos.
- 2° ESO “FISICA Y QUIMICA”: GENIOX Fisica y Quimica 2° ESO Situaciones de Aprendizaje (Andalu-
cia). Pack Programa Bilingtie. Ed. Oxford University Press.
- 3° ESO “BIOLOGIA Y GEOLOGIA”: Editorial Santillana. Proyecto construyendo mundos.
- 3° ESO “BIOLOGIA Y GEOLOGIA”. Cuaderno Key Concepts. Editorial Santillana. Proyecto constru-
yendo mundos.
- 3° ESO “FISICA Y QUIMICA”: GENiOX Fisica y Quimica 3° ESO Situaciones de Aprendizaje (Andalu-
cia). Pack Programa Bilingle. Ed. Oxford University Press.
- 4° ESO “BIOLOGIA Y GEOLOGIA”: Editorial Santillana. Proyecto construyendo mundos.
- 4° ESO “BIOLOGIA Y GEOLOGIA”. Cuaderno Key Concepts. Editorial Santillana. Proyecto constru-
yendo mundos.
- 4° ESO “FISICA Y QUIMICA”: GENIOX Fisica y Quimica 3° ESO Situaciones de Aprendizaje (Andalu-
cia). Pack Programa Bilingle. Ed. Oxford University Press.

Los materiales didacticos son todos los recursos materiales que contribuyen a alcanzar los objeti-
vos y competencias propuestas en el proceso educativo. A lo largo del curso emplearemos, entre otros,
los siguientes:
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1. Recursos _impresos: libros, revistas, enciclopedias, atlas anatémicos, histolégicos y mapas mudos,
laminas anatdmicas, tablas periddicas y claves (determinacion de seres vivos y determinar rocas), ...

2. Material audiovisual: videos didacticos online, CD interactivos, diapositivas...

3. Material de laboratorio: microscopios, preparaciones microscopicas, hombre plastico, material de di-
seccion y vidrio, esqueleto humano de plastico, colecciones de rocas de diferentes tipos, materiales de
vidrio volumétricos, instrumental de medida (balanza de gramaje, crondémetro, reglas, cintas métricas, di-
namoémetros, etc.), reactivos quimicos, ...

4. Material informatico: ordenadores y/o tabletas.

5. Recursos web: simuladores, plataformas gratuitas, software educativo. Se detallan en el siguiente apar-
tado.

6. Instrumentos de laboratorio: dado el caracter experimental de las areas y materia de nuestro depar-
tamento se procurara utilizar, siempre que sea posible el laboratorio y el material existente.

12.2 Uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunica-
cién (TIC).

El desarrollo experimentado por las nuevas tecnologias conlleva un notable incremento en el
atractivo y usabilidad de programas y materiales curriculares que, bajo soporte informatico, son un im-
portantisimo recurso al servicio de la ensefianza. Ademas, representa una oportunidad para que el alum-
nado progrese en Competencia Digital. Competencia en Aprender a Aprender y Sentido de Iniciativa
y Espiritu Emprendedor.

En el articulo 5 de la LEA se indica la importancia del uso con solvencia y responsabilidad de las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. Para ello se usaran recursos online, ya sea en
forma de plataformas gratuitas o de pago (Youtube, Vimeo, Schoology), software educativo (HotPota-
toes, Edpuzzle, Kahoot, Plickers, Liveworksheets, Padlet, CmapTools, Webquest, etc.), simulares y
laboratorios virtuales (http://biomodel.uah.es/, https://phet.colorado.edu/ ), que constituyen un novedoso
enfoque metodoldgico capaz de motivar al alumnado.

Particularmente, se emplearan, entre otros, los siguientes recursos en la asignatura de Biologia y
Geologia:

e http://biblioteca.universia.net: Guia para la aplicacion de las TIC en las areas de Biologia y Geo-
logia.

e http://centroderecursostics.blogspot.com: amplia coleccion de aplicaciones TIC.

e http://feducared.net: dedicada a la innovacién docente y recursos TIC

e http://fauna-iberica.mncn.csic.es: sobre la biodiversidad animal en Espana.

e http://globe.gov: programa educativo internacional sobre ciencias.

e http://natureduca.com: dedicada a la ensefianza de Ciencias de la Naturaleza.

e http://oei.es/tic/biologia.html: Magnifica compilacion de recursos TIC para Biologia y Geologia.

e http://recursos.cnice.mec.es/biosfera/: con una rica gama de actividades interactivas y comple-
mentos a la docencia.

e http://royalsociety.org: Portal de la Royal Society de Londres, en el que se pueden reproducir nu-
merosos videos educativos de contenido cientifico.

e https://www.mozaweb.com: libros de texto digitales con escenas 3D interactivas, videos educati-
VOS Y ejercicios.

e https://www.plickers.com: Actividades para evaluar empleando la pantalla digital.
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SOs:

13

https://www.liveworksheets.com/: que incluye un banco de fichas interactivas y la posibilidad de
realizar tus propias fichas interactivas.

Con respecto a la asignatura de Fisica y Quimica, se emplearan, entre otros, los siguientes recur-

Proyecto Newton. Recursos interactivos para la ensefianza de Fisica en Secundaria y Bachille-
rato (Programa "Internet en el Aula"): http://www.cnhice.mec.es/paula/newton/

Proyecto Biosfera. Ciencias de la Naturaleza en la ESO y en Bachillerato:
http://www.cnice.mec.es/paula/biosfera/

Proyecto Antonio de Ulloa. Quimica para las areas de Ciencias Naturales y Fisica y Quimica de
Secundaria: http://www.cnice.mec.es/paula/ulloa/

“‘EDAD”: Educacion Digital a Distancia. Pagina del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de
Espafia en la que se presenta un nuevo modelo de libro interactivo, que permite a los estudian-
tes aprovechar las ventajas de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion para mejorar
su aprendizaje autbnomo y agilizar la comunicacion con sus tutores, en un entorno tecnolégico
avanzado: http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/

La ciencia es divertida, Antonio Varela Caamafio:

http://www.cnice.mec.es/pamc/pamc 2001/2001 ciencia divertida/inerales/index.htm

Taller de la Ciencia: http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos informaticos/con-
curso2000/2premio/index.htm

Lourdes Luengo: pagina con recursos para la materia de Biologia y Geologia: www.lourdes-
luengo.es/

Péagina web del instituto IES Suel, con recursos para las asignaturas de Ciencias de la Natura-
leza: http://averroes.ced.junta-andalucia.es/~29701428/ccnn/fotocopiable/fotocopiable.html
Péagina web del instituto IES Nicolads Copérnico, con recursos para las asignaturas de Fisica 'y
Quimica: http://fisicayquimica.iesnicolascopernico.com

Actiludis (recursos docentes): http://www.actiludis.com/?cat=157

Plataforma de la editorial Oxford donde el alumnado puede acceder a juegos de repaso, simula-
dores, materiales, presentaciones, resumenes, etc.: https://digital.oupe.es/

ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS IN-

bIVIDUALES

13.1 Programa de refuerzo para la recuperacién de los apren-

dizajes no adquiridos

13.1.1. Instrumentos y procedimiento de evaluacion.

Para la recuperacion de materias de cursos anteriores, se entregaran una serie de actividades,

por lo general,_agrupadas en cuadernillos, para que los alumnos/as trabajen los contenidos de la materia
pendiente, y realizaran una prueba objetiva escrita que tratara sobre dichas actividades que les ayudaran
a alcanzar los criterios de evaluacion de cada nivel. La evaluacion se realizara a lo largo del cuso, de la
siguiente forma:
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e Para el alumnado con materias pendientes de 1° ESO, 2° ESO y 3° ESO:

La materia se ha dividido en tres partes, una por cada trimestre. En cada parte, el alumnado rea-
lizara una prueba escrita y ademas entregara, hechas y trabajadas, unas actividades que se le habran
dado con anterioridad.

Durante el mes de octubre, aproximadamente, se informara al alumnado del procedimiento de
evaluacion y se le entregara el material que necesitara, esta entrega se podra hacer integra o fraccionada,
en este Ultimo caso, se entregara al alumnado la primera relacion de actividades cuando sea informado
del procedimiento de evaluacién, asi como un cuadrante con las fechas y horas de la o las pruebas y
entregas de las actividades, una vez realizada, se entregara la segunda parte y de igual manera se proce-
dera con la tercera entrega.

e Criterios de calificaciéon para alumnado con asignaturas pendientes de otros cursos.

El boletin de notas trimestral de la primera y segunda evaluacion, no informa la nota de las mate-
rias pendientes, pero el docente podra indicar la evolucion del proceso a través de las observaciones. En
este caso, se podra obtener la nota en cada trimestre se tendran en cuenta para el alumnado la valoracion
de los criterios contenidos en la prueba escrita, asi como todos los que queden recogidos en las actividades
trabajadas y que complementan la prueba escrita.

Para obtener la nota final, se hara la media aritmética de todos los instrumentos utilizados aten-
diendo a los criterios de evaluacion trabajados en cada uno de ellos.

Con este proceso de recuperacion pretendemos que nuestro alumnado alcance los objetivos de
la etapa y el maximo desarrollo de las competencias especificas de las materias. Dichas competencias
especificas contribuyen a su vez al desarrollo de las competencias clave en los diferentes perfiles de salida,
adquisiciéon que valoraremos mediante los criterios de evaluacion.

13.1.2. Alumnado con Biologia y Geologia de 1° de ESO pendiente

Curso 2° ESO: 3 alumnos.
Curso 3° ESO: ninguno.
Curso 4° ESO: ninguno.

CONTENIDOS A EVALUAR

Utilizariamos las competencias, objetivos, contenidos (saberes basicos) y criterios de evaluacion
de cada una de las unidades didacticas expuestas en la presente programacion, concretamente en la
programacion de 1° ESO, para la recuperacién de la materia de Biologia y Geologia de 1° ESO y la de 3°
de igual forma.

13.1.3. Alumnado con Fisica y Quimica de 2° ESO pendiente.

Curso 3° ESO: 3 alumnos.

Curso 4° ESO: ninguno.
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CONTENIDOS A EVALUAR

Utilizariamos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de cada una de las unidades di-
dacticas expuestas en la presente programacion, concretamente en la programacién de 2° ESO, para la
recuperacion de la materia de Fisica y Quimica de 2° ESO.

13.1.4. Alumnado con Biologia y Geologia de 3° ESO pendiente.
Curso 4° ESO: ninguno.

CONTENIDOS A EVALUAR

Utilizariamos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de cada una de las unidades di-
dacticas expuestas en la presente programacion, concretamente en la programacion de 3° ESO para Bio-
logia y Geologia, para la recuperacién de esta materia.

13.1.5. Alumnado con Fisica y Quimica de 3° ESO pendiente.

Curso 4° ESO: 1 alumno.

CONTENIDOS A EVALUAR

Utilizariamos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de cada una de las unidades di-
dacticas expuestas en la presente programacion, concretamente en la programacion de 3° ESO para Fisica
y Quimica, para la recuperacién de esta materia.

13.1.6. Alumnado con el Ambito Cientifico-Tecnolégico de 3° ESO pendiente.

Curso 4° ESO: ninguno.

CONTENIDOS A EVALUAR

Utilizariamos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de cada una de las unidades di-
dacticas expuestas en la presente programacion, concretamente en la programacion de 3° ESO para el
Ambito Cientifico-Tecnoldgico, para la recuperacién de esta materia.

13.1.7. Alumnado con Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial de 3° ESO pendiente.
Curso 3° ESO: ninguno.
Curso 4° ESO: ninguno.

51



CONTENIDOS A EVALUAR

Utilizariamos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de cada una de las unidades di-
dacticas expuestas en la presente programacioén, concretamente en la programacion de 3° ESO para Ini-
ciacioén a la Actividad Emprendedora y Empresarial, para la recuperacion de esta materia.

13.2 Plan especifico personalizado para el alumnado que no
promociona de curso

Este plan personalizado llevara un plan de trabajo para las materias de ciencias de la naturaleza
no superadas en el curso anterior. Dicho plan consistira en que el profesorado de cada materia debera
realizar un seguimiento del alumnado, fijdndose mas en la evolucion del proceso de aprendizaje del alum-
nado implicado. Este curso hay una alumna en 3° ESO que repite por el Programa de Diversificacion
Curricular, por lo que la unica asignatura de nuestro departamento que cursa es Iniciacién a la Actividad
Emprendedora y Empresarial, siendo esta una materia que cursaria por primera vez por lo que no cabe
realizacion de programa especifico.

13.3 Alumnado con necesidades educativas especiales

Las medidas de atencidén a la diversidad en esta disciplina estaran orientadas a responder a las
necesidades educativas concretas del alumnado y a la adquisicion de las competencias béasicas y de los
objetivos, en ningun caso, supondran una discriminacién que le impida alcanzar dichos objetivos.

Un alumno o alumna tiene necesidades educativas especiales cuando tiene dificultades, mayores
que el resto de sus compafieros, para acceder a los aprendizajes que le corresponden por su edad. Para
compensar esas dificultades requiere determinadas ayudas especiales. La consideracion de que un
alumno o alumna tiene necesidades educativas especiales tiene en cuenta, ademas de las dificultades de
aprendizaje del alumnado, que el profesorado, individual y colectivamente, ha agotado todos los recursos
ordinarios a su alcance para responder a ellas. Entonces, precisa una ayuda educativa especial, que se
diferencia de la que se oferta a la mayoria de los compafieros. Este alumnado tiene una atencién especia-
lizada con arreglo a los principios de no discriminacion y normalizacion educativa, y con la finalidad de
conseguir su integracion.

El refuerzo educativo que prestaremos puede ser de distinta indole, segun las necesidades de
cada alumno o alumna. En algunos casos, la intervencion se situara en la ayuda personalizada y espe-
cifica para la adquisicién de ciertos aprendizajes en los que el alumno presenta dificultades. Otras veces,
el refuerzo va a consistir en la aplicacion de métodos especializados que requieren técnicas y estra-
tegias especificas. Por ultimo, con algunos alumnos y alumnas es necesario trabajar capacidades basi-
cas, que la mayoria del alumnado desarrolla mediante los procedimientos educativos convencionales,
como son: capacidad de discriminacion, de formacidn de conceptos, de solucidon de problemas, de manejo
de la memoria, de procesamiento de la informacion y que son aplicables en distintos contextos de actua-
cioén.
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Las medidas que se emplearan abarcan desde ayudas concretas, que necesita el alumnado en
determinados momentos para superar alguna dificultad, hasta ayudas permanentes y continuas a lo largo
de su escolarizacion, es decir mediante adaptaciones curriculares.

Por otra parte, las adaptaciones curriculares son las modificaciones necesarias para compensar
las dificultades de aprendizaje de los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales. Son
adaptaciones que se apartan significativamente del curriculo. La adaptacion significativa se considera
una medida excepcional ya que implica la seleccion de contenidos y los objetivos esenciales en las dife-
rentes areas, que se consideran basicos para cada alumno o alumna. Cuando es necesario aplicar una
adaptacion curricular individualizada (ACI) significativa, se propone al Departamento de Orientacion
y a la supervision de la inspeccion educativa y se elabora un documento escrito con los apartados estipu-
lados por la administracion con especificacion de los recursos necesarios (profesorado, materiales).

De forma resumida, se contemplan actuaciones concretas para el siguiente alumnado:

e Programas de refuerzo para la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos para los/as que
tienen las materias del departamento de Ciencias de la Naturaleza de 1°, 2° 0 3° pendiente.
Estos alumnos/as deberan realizar un conjunto de actividades sobre contenidos del curso a
recuperar, preparadas por el Departamento y de las que se les evaluara.

e Programas de refuerzo para los alumnos/as cuyo progreso no sea el adecuado. Contemplan
decisiones que no modifican, sustancialmente, la programacién propuesta para el grupo-clase.
En algunos casos, van a ser adaptaciones en la metodologia que va a implicar una ayuda
mas individualizada y realizacién de actividades de refuerzo. En otros casos, va a suponer
adaptaciones en los contenidos tomando decisiones sobre rescatar contenidos trabajados an-
teriormente, o introduciendo cambios en la secuenciacion de los mismos o eliminando algun
contenido que no se considere basico.

e Programas de profundizacién para alumnado de altas capacidades. Se realizaran actividades
de ampliacion y profundizacion.

e Alumnos/as de incorporacién tardia. Se atendera a este alumnado de acuerdo con sus cir-
cunstancias, conocimientos, e historial académico, adaptandose las medidas de refuerzo ne-
cesarias en funcién de las dificultades detectadas.

e Adaptaciones significativas: Se realizaran las correspondientes adaptaciones significativas en
aquellos grupos en los que existan alumnado con NEE.

13.4 Alumnado de integracién tardia en el sistema educativo
espanol

La escolarizacion del alumnado que se incorpora de forma tardia al sistema educativo a los que
se refiere el articulo 78 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, se realizara atendiendo a sus circuns-
tancias, conocimientos, edad e historial académico; cuando presente graves carencias en castellano o en
la lengua cooficial correspondiente recibira una atencion especifica que sera, en todo caso, simultanea a
su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los que compartira el mayor tiempo posible del horario
semanal.

Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de mas de dos afios podran
ser escolarizados en el curso inferior al que les corresponderia por edad. Para este alumnado se adoptaran
las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integracién escolar y la recuperacion de su desfase y
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le permitan continuar con aprovechamiento sus estudios. En el caso de superar dicho desfase, se incor-
poraran al curso correspondiente a su edad. En este caso el alumnado en esta situacién esta cursando
Diversificacion.

13.5 Alumnado con altas capacidades intelectuales

Este alumnado tiene programadas actividades de ampliacién que pueden realizar de manera vo-
luntaria. Estas actividades de ampliacion estan enmarcadas en programas de profundizacion.

Desde la asignatura de Fisica y Quimica se ha planteado este tipo de programa no solo para
alumnado con altas capacidades sino también para alumnado altamente motivado. Estos programas estan
orientados a modo de “club de ciencias” que esta formado por 7 alumnos de 3° ESO de ambos grupos.
Estando abierto a la incorporacion de nuevos alumnos.

13.6 Alumnado con otras condiciones personales o de histo-
ria escolar que tienen necesidad especifica de apoyo
educativo

Las medidas que se tomen con este tipo de alumnado dependeran de las condiciones personales
e historia escolar del alumno que las presente, por lo que debe estudiarse cada caso de forma concreta
en cada caso, en colaboracién con el Departamento de Orientacién, familia, Servicios Sociales (si pro-
cede), etc.

14. EVALUACION Y CALIFICACION DEL ALUMNADO

En el capitulo 11l de la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo corres-
pondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece
la ordenacién de la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de
transito entre las diferentes etapas educativas.

Se establece en su articulo 10: Caracter y referentes de la evaluacion.

1. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera continua, competencial, forma-
tiva, integradora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias del curriculo y sera un instru-
mento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje.
Tomara como referentes los criterios de evaluacién de las diferentes materias curriculares, a través de los
cuales se medira el grado de consecucion de las competencias especificas.

2. La evaluacién sera integradora por tener en consideracion la totalidad de los elementos que cons-
tituyen el curriculo. En la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta
el grado de consecucion de las competencias especificas a través de la superacion de los criterios

de evaluacién que tienen asociados.
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3. El caracter integrador de la evaluacion no impedira al profesorado realizar la evaluacion de cada
materia de manera diferenciada en funcion de los criterios de evaluacién que, relacionados de ma-
nera directa con las competencias especificas, indicaran el grado de desarrollo de las mismas.

4. La evaluacion sera continua por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje y
por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el momento en
que se produzcan, averiguar sus causas Yy, en consecuencia, de acuerdo con lo dispuesto en el Capitulo
V del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisicion
de las competencias clave, que le permita continuar adecuadamente su proceso de aprendizaje.

5. El caracter formativo de la evaluacién propiciara la mejora constante del proceso de ense-
fanza y aprendizaje. La evaluacién formativa proporcionara la informacion que permita mejorar tanto los
procesos como los resultados de la intervenciéon educativa.

6. El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad, a que su
dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera objetiva. Asimismo, el
alumnado tiene derecho a conocer los resultados de sus evaluaciones para que la informacién que se
obtenga a través de estas tenga valor formativo y lo comprometa en la mejora de su educacion.

7. Para garantizar la objetividad y la transparencia, al comienzo de cada curso, los profesores y
profesoras informaran al alumnado acerca de los criterios de evaluaciéon de cada una de las mate-
rias, incluidas las materias pendientes de cursos anteriores, asi como de los procedimientos y criterios
de evaluacion y calificacion.

8. Asimismo, para la evaluacion del alumnado se tendran en consideracion los criterios y proce-
dimientos de evaluacion, calificacién, promocién y titulacién incluidos en el Proyecto educativo del
centro.

9. Los Proyectos educativos de los centros docentes estableceran el sistema de participacion
del alumnado, y de los padres, madres o personas que ejerzan su tutela legal en el desarrollo del
proceso de evaluacion. Asimismo, los centros docentes estableceran en su Proyecto educativo el proce-
dimiento por el cual, los padres, madres o personas que ejerzan la tutela legal del alumnado, o el propio
alumnado si es mayor de edad, podran solicitar las aclaraciones concernientes al proceso de aprendizaje
del mismo a través de la persona que ejerza la tutoria y obtener informacion sobre los procedimientos de
revision de las calificaciones.

10. Los centros docentes estableceran en sus Proyectos educativos los procesos mediante los
cuales se haran publicos los criterios y procedimientos de evaluacién, promocién y titulacién, que
se ajustaran a la normativa vigente, asi como los instrumentos que se aplicaran para la evaluacién de los
aprendizajes de cada materia.

14.1 Evaluacion inicial.

El articulo 12 de la orden de 30 de mayo de 2023 donde se hace referencia a la evaluacion
inicial se dice que:

1. La evaluacion inicial del alumnado ha de ser competencial y ha de tener como referente las
competencias especificas de las materias que serviran de punto de partida para la toma de decisiones.
Para ello, se tendra en cuenta principalmente la observacion diaria, asi como otras herramientas. La eva-
luacién inicial del alumnado en ningun caso consistira exclusivamente en una prueba objetiva.
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2. Los resultados de esta evaluacion no figuraran en los documentos oficiales de evaluacion.

3. Durante los primeros dias del curso, con el fin de conocer la evolucién educativa del alumnado
Y, en su caso, las medidas educativas adoptadas, la persona que ejerza la tutoria y el equipo docente de
cada grupo analizaran los informes del curso anterior, a fin de conocer aspectos relevantes de los procesos
educativos previos. Asimismo, el equipo docente realizara una evaluacion inicial, para valorar la si-
tuacién inicial de sus alumnos y alumnas en cuanto al nivel de desarrollo de las competencias
especificas de las materias de la etapa que en cada caso corresponda.

4. Antes del 15 de octubre se convocara una sesion de coordinacion docente con objeto de analizar
y compartir las conclusiones de esta evaluacion inicial, que tendra caracter orientador y sera el punto de
referencia para la toma de decisiones relativas a la elaboraciéon de las programaciones didacticas y al
desarrollo del curriculo que se adecuara a las caracteristicas y al grado de desarrollo de las competencias
especificas del alumnado.

5. El equipo docente, con el asesoramiento del departamento de orientacion, realizara la
propuesta y adoptara las medidas educativas de atencion a la diversidad y a las diferencias indivi-
duales para el alumnado que las precise.

La evaluacion inicial nos ayuda pues a determinar los conocimientos previos del alumnado, que
pueden no tener una base de formacién homogénea.

Incluira los siguientes aspectos:

a. Prueba escrita de conceptos de ciencias.

b. Observacion sistematica en clase del alumno: trabajo individual y en grupo, interés por el
trabajo bien hecho, motivacion, disrupcion, atencion, distraccion...

c. Prueba de comprension y expresion oral y escrita.

El equipo educativo realizara una evaluacién cualitativa de las distintas caracteristicas que pre-
senta el alumnado. De este modo, se pretende que ésta no sea solo el resultado de un examen, sino que
abarque otras actitudes y aptitudes para poder tener una visién global de las caracteristicas que presenta
el alumnado y adaptar la metodologia y recursos para obtener los mejores resultados.

La evaluacion, después de las sesiones conjuntas de los equipos educativos, no tendra calificacion
cuantitativa; aportara desde cada materia una visién cualitativa que recogera el tutor/a de cada grupo.
Dicha evaluacién quedara reflejada en un acta que se elevara a Séneca.

CONCLUSIONES DESPUES DE REALIZAR LA EVALUACION INICIAL
Una vez realizada la evaluacién inicial, llegamos a las siguientes conclusiones:

1° ESO ByG. Grupo heterogéneo de 21 alumnos/as. En su mayoria, en las primeras actividades
han demostrado en lineas generales una buena capacidad para afrontar la asignatura. Presentan una
actitud positiva y buena disposicidén en general para el trabajo y son muy participativos, pero, en general,
muestran dificultades para resolver cuestiones de razonamiento, por lo que se trabajaran actividades en
las que tenga que hacer uso de la razén y no solo de tipo memoristico. También muestran dificultad para
extraer informacion de de distintos formatos por lo que, durante la asignatura, se realizaran actividades en
diferentes formatos. Ademas, también han presentado dificultades a la hora de seleccionar informacion en
internet, por lo que se realizaran actividades en las que tengan que emplear distintas fuentes. En el grupo
hay tres alumnos repetidores que presentan falta de interés y desmotivacion hacia la materia, por lo que
habra que trabajar este aspecto a lo largo del curso.
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Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilingte en inglés. Se detectan bastantes
carencias en el manejo de dicha lengua en parte del alumnado, ya que en el colegio del que proceden la
ensefianza no era bilingle. Se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escuchar, lectura,
expresion oral, mediante realizacién de actividades escritas, escucha de audios, lectura en clase, exposi-
ciones orales respectivamente.

2° ESO A FyQ. Grupo muy heterogéneo de 23 alumnos/as. Las primeras impresiones sugieren
que en general, se trata de un grupo con una predisposicion al trabajo muy dispar, participativo y colabo-
rador en clase. Es la primera vez que se enfrentan a la asignatura por lo que todas las evidencias apuntan
a la carencia de las bases sobre las que se asientan esta asignatura. En contraposicion, una parte impor-
tante del alumnado muestra interés por la materia, entienden la relevancia de la misma y sus implicaciones
con la vida cotidiana, aunque en ocasiones no sepan identificarlas con claridad, sin embargo, un grupo de
4-5 alumnos muestran bastante apatia hacia la asignatura.

Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilinglie en inglés. Se detectan bastantes
carencias en el manejo de dicha lengua y actitud negativa hacia las actividades realizadas en inglés. Se
pondra especial atencioén en el vocabulario especifico de cada unidad realizando para ello glosarios y
mapas conceptuales en inglés. Asi mismo, se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escu-
char, lectura, expresion oral, mediante realizacion de actividades escritas, escucha de audios, lectura en
clase, exposiciones orales respectivamente.

3° ESO A ByG. Grupo heterogéneo de 16 alumnos/as que en las actividades iniciales muestran
capacidades adecuadas para afrontar la asignatura. Presentan una actitud muy positiva y buena disposi-
cion para el trabajo. También muestran interés por la asignatura haciendo numerosas preguntas, y son
muy participativos. Sin embargo, han mostrado ciertas dificultades a la hora de extraer informacién en
diferentes formatos y realizar actividades de razonamiento, por lo que se realizaran actividades en las que
tengan que trabajar tanto la busqueda de informacion como el razonamiento. En este grupo no hay ningun
alumno repetidor ni con la materia de 1° ESO pendiente. Por otro lado, se han incorporado dos alumnos
de Freila que a priori parecen presentar buena actitud y disposicién para el trabajo y dificultades similares
al resto del grupo en cuanto a actividades de razonamiento y actividades de extraer informacion en dife-
rentes formatos.

Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilingte en inglés. Se detectan ciertas caren-
cias en el manejo de dicha lengua. Se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escuchar,
lectura, expresion oral, mediante realizacién de actividades escritas, escucha de audios, lectura en clase,
exposiciones orales respectivamente.

3° ESO B ByG. Muy similar al anterior. Grupo heterogéneo de 16 alumnos/as que en las activida-
des iniciales muestran capacidades adecuadas para afrontar la asignatura. Presentan una actitud muy
positiva y buena disposicién para el trabajo. También muestran interés por la asignatura haciendo nume-
rosas preguntas, y son muy participativos. Sin embargo, han mostrado ciertas dificultades a la hora de
extraer informacion en diferentes formatos y realizar actividades de razonamiento, por lo que se realizaran
actividades en las que tengan que trabajar tanto la busqueda de informacién como el razonamiento. En
este grupo no hay ningun alumno repetidor ni con la materia de 1° ESO pendiente. Por otro lado, se han
incorporado cinco alumnos de Freila que a priori parecen presentar buena actitud y disposicion para el
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trabajo y dificultades similares al resto del grupo en cuanto a actividades de razonamiento y actividades
de extraer informacion en diferentes formatos.

Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilinglie en inglés. Se detectan ciertas caren-
cias en el manejo de dicha lengua. Se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escuchar,
lectura, expresién oral, mediante realizacién de actividades escritas, escucha de audios, lectura en clase,
exposiciones orales respectivamente.

3° ESO A FyQ. Grupo heterogéneo con 16 alumnos/as. Resultados de la prueba inicial muy dis-
pares, aunque en general conservan una base respecto a los saberes trabajados en el curso anterior, la
profundidad varia mucho de un alumno a otro por lo que se hara especial hincapié en reforzar conceptos
previos tanto de esta asignatura como del ambito mateméatico: cambios de unidades, factores de conver-
sién, interpretacion de gréficas, etc. En general, el grupo presentan interés y motivacion por la materia y
tienen buena disposicion hacia el trabajo, aunque en el caso de la alumna con la asignatura pendiente de
2° ESO muestra cierta apatia por lo que hay que habra que emplear técnicas de motivacién con ella. En
general, entienden la relevancia de la asignatura y sus implicaciones con la vida cotidiana. Cabe destacar
que se han incorporado este afio dos alumnos procedentes de otros centros, estan visiblemente integrados
y respecto a su nivel de interés y conocimientos es mucho mayor en uno de ellos, por lo que se realizara
un seguimiento mas exhaustivo para detectar posibles necesidades que se les pueda presentar. Se pro-
pondra para programa de profundizacion a dos alumnos.

Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilinglie en inglés. Se detectan bastantes
carencias en el manejo de dicha lengua y actitud negativa hacia las actividades realizadas en inglés. Se
pondra especial atencién en el vocabulario especifico de cada unidad realizando para ello glosarios y
mapas conceptuales en inglés. Asi mismo, se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escu-
char, lectura, expresion oral, mediante realizacion de actividades escritas, escucha de audios, lectura en
clase, exposiciones orales respectivamente.

3° ESO B FyQ. Situacion muy similar al Grupo A. Es un grupo heterogéneo con 16 alumnos/as.
Resultados de la prueba inicial muy dispares, aunque en general conservan una base respecto a los sa-
beres trabajados en el curso anterior, la profundidad varia mucho de un alumno a otro por lo que se hara
especial hincapié en reforzar conceptos previos tanto de esta asignatura como del ambito matematico:
cambios de unidades, factores de conversion, interpretacion de graficas, etc. En general, el grupo presen-
tan interés y motivacién por la materia y tienen buena disposicion hacia el trabajo, en este caso tenemos
dos alumnos con la asignatura pendiente de 2° ESO que muestran un poco mas de implicacion respecto
ala asignatura que el pasado afio. En general, entienden la relevancia de la asignatura y sus implicaciones
con la vida cotidiana. Cabe destacar que se han incorporado este afio cinco alumnos procedentes de otros
centros, estan visiblemente integrados y respecto a su nivel de interés bastante alto, mientras que el nivel
de conocimientos es bastante dispar, por lo que se realizara un seguimiento mas exhaustivo para detectar
posibles necesidades que se les pueda presentar.

Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilinglie en inglés. Se detectan bastantes
carencias en el manejo de dicha lengua y actitud negativa hacia las actividades realizadas en inglés. Se
pondra especial atencién en el vocabulario especifico de cada unidad realizando para ello glosarios y
mapas conceptuales en inglés. Asi mismo, se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escu-
char, lectura, expresion oral, mediante realizacion de actividades escritas, escucha de audios, lectura en
clase, exposiciones orales respectivamente. Se propondra para programa de profundizacion a tres alum-

nos.
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3°ESO PDC IAEE. Grupo heterogéneo con 11 alumnos/as. Los resultados de las pruebas iniciales
indican resultados muy bajos tanto en conocimientos como en habilidades, cabe recordar, que es la pri-
mera vez que se enfrentan a una asignatura de estas caracteristicas. Al plantearse la asignatura de un
modo mucho mas practico que tedrico presentan bastante interés, a pesar de ello tendremos que trabajar
tanto los conceptos como las habilidades desde niveles basicos.

4° ESO ByG. El grupo esta formado por 10 alumnos/as y las actividades iniciales han arrojado
unos resultados bastante positivos. En general, muestran una buena disposicién para el trabajo y son
participativos, en general, aunque algunos son bastante timidos a la hora de preguntar dudas.. Algunos de
ellos han mostrado dificultad para hacer actividades de razonamiento y extraer informacion de diferentes
formatos. Por ello, se realizaran diferentes actividades en las que tengan que usar el razonamiento y la
busqueda de informacion. Siendo un grupo ya en la segunda etapa de la ESO se trabajara su autonomia
ala hora de abordar los contenidos y tratar la informacién para que estén lo mejor preparados posible para
su ingreso en bachillerato.

Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilingle en inglés. Se detectan bastantes
carencias en el nivel de inglés. Se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escuchar, lectura,
expresion oral, mediante realizaciéon de actividades escritas, escucha de audios, lectura en clase, exposi-
ciones orales respectivamente.

4° ESO ACT. Grupo formado por 3 alumnos extranjeros de paises africanos, de los cuales dos no
dominan el idioma espanol. El tercer alumno estuvo escolarizado el curso anterior en el centro y ya posee
un mayor conocimiento del idioma. No obstante, se seguira trabajando el conocimiento del idioma espafol
junto con el profesor de ATAL. En general presentan un nivel adecuado de matematicas, pero en ocasiones
las dificultades en la comunicacion hacen dificil las explicaciones y dificulta la comprension de determina-
dos conceptos. En Fisica y Quimica o Geologia, su nivel es mas bajo y dada la barrera idiomatica el avance
se ve ralentizado.

4° ESO FyQ. Grupo cohesionado y relativamente homogéneo formado por 10 alumnos/as. Las
primeras impresiones sugieren un grupo con buena predisposicion al trabajo, participativo y colaborador
en clase. La evaluacion inicial muestra resultados en cuanto a saberes acordes a los resultados obtenidos
en el curso anterior, es por ello que se hara especial hincapié en reforzar conceptos previos tanto de esta
asignatura como del ambito matematico: factores de conversion, interpretacion de graficas, formulacion,
estequiometria, conceptos basicos de fisica, etc.

Por otro lado, la materia se imparte en la modalidad bilinglie en inglés. Se detectan bastantes
carencias en el manejo de dicha lengua y actitud negativa hacia las actividades realizadas en inglés. Se
pondra especial atencién en el vocabulario especifico de cada unidad realizando para ello glosarios y
mapas conceptuales en inglés. Asi mismo, se reforzaran las cuatro destrezas de la lengua: escribir, escu-
char, lectura, expresion oral, mediante realizacion de actividades escritas, escucha de audios, lectura en
clase, exposiciones orales respectivamente.

4° ESO CCI. El grupo esta formado por 8 alumnos/as, todos ellos cursan las materias del area cien-
tifica que imparte este departamento. Se trata de un grupo con buena predisposicién al trabajo, participa-
tivo y colaborador en clase, pero con capacidades bastante heterogéneas. Los resultados de la evaluacion
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arrojan datos positivos en la mayoria de ellos. Se incidira en reforzar en conceptos del area competencial
STEM haciendo uso principalmente de medios digitales.

14.2 Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Segun el articulo 11 de la orden de 30 de mayo de 2023.

1. El profesorado llevara a cabo la evaluacion, preferentemente, a través de la observaciéon continuada
de la evolucion del proceso de aprendizaje en relacién con los criterios de evaluacién y el grado de
desarrollo de las competencias especificas de cada materia.

2. Los criterios de evaluacion han de ser medibles, por lo que se han de establecer mecanismos
objetivos de observacion de las acciones que describen.

3. Los mecanismos que garanticen la objetividad de la evaluacion deberan ser concretados en las
programaciones didacticas y ajustados de acuerdo con la evaluacién inicial del alumnado y de su
contexto.

4. Para la evaluacion del alumnado se utilizaran diferentes instrumentos tales como cuestionarios,
formularios, presentaciones, exposiciones orales, edicion de documentos, pruebas, escalas de observa-
cion, rubricas o portfolios, entre otros, coherentes con los criterios de evaluacion y con las caracteristicas
especificas del alumnado, garantizando asi que la evaluacion responde al principio de atencién a la diver-
sidad y a las diferencias individuales. Se fomentaran los procesos de coevaluacion, evaluacién entre igua-
les, asi como la autoevaluacion del alumnado, potenciando la capacidad del mismo para juzgar sus logros
respecto a una tarea determinada.

5. Los criterios de evaluacioén contribuyen, en la misma medida, al grado de desarrollo de la compe-
tencia especifica, por lo que tendran el mismo valor a la hora de determinar su grado de desarrollo.

6. Los criterios de promocioén y titulacién, recogidos en el Proyecto educativo, tendran que ir refe-
ridos al grado de desarrollo de los descriptores operativos del Perfil competencial y del Perfil de
salida, en su caso, asi como a la superacion de las competencias especificas de las diferentes materias.

7. Los docentes evaluaran tanto el proceso de aprendizaje del alumnado como su propia practica
docente, para lo que concretaran los oportunos procedimientos en las programaciones didacticas.

Resumiendo lo anterior, en el departamento de CCNN, para la evaluacion del alumnado, se ten-
dran en cuenta todos los referentes anteriores que nos proporciona el articulo 11 de la orden de 30 de
mayo de 2023 seleccionando en cada momento del proceso de ensefianza y aprendizaje los instrumentos
y procedimientos mas adecuados a cada unidad de programacion didactica y sus correspondientes situa-
ciones de aprendizaje, de manera que ayuden al alumnado a alcanzar en el mayor grado posible el desa-
rrollo de las competencias especificas a través de los criterios de evaluacion de las distintas materias que
componen el departamento con los saberes basicos que se le asocien.

14.3 Criterios de calificacion

Los criterios de evaluacion han de ser medibles, por lo que se han de establecer mecanismos
objetivos de observacion de las acciones que se describen, asi como indicadores claros, que permitan
conocer el grado de desempeio de cada criterio. Para ello, se estableceran indicadores de logro) que,
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aunque pertenecientes a la instruccion anterior a la orden del 30 de mayo, se justifica seguir mantenién-
dolos en la presente programacion, si el profesor de cada materia lo ve adecuado, ya que ayudan a des-
glosar los diferentes criterios de valuacion de cada una de las materias y sirven de soporte para la creacion
de rubricas tipo por cada materia del departamento. Los grados o indicadores de desempenio de los crite-
rios de evaluacion se habran de ajustar a las graduaciones de insuficiente (del 1 al 4), suficiente (del 5 al
6), bien (entre el 6 y el 7), notable (entre el 7 y el 8) y sobresaliente (entre el 9 y el 10) tal y como se recoge
en el articulo 31 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo. Asi como en la orden de 30 de mayo de 2023
y el decreto 102 de 9 de 2023, donde ya se incluyen cémo desarrollar el curriculo en todos los cursos,
incluyendo los cursos pares.

Partiendo de la base de que el proceso de evaluaciéon por observaciéon de la evolucién del
alumnado es continuo, cada criterio de evaluacion se calificara con distintos instrumentos y como
indica la ley vigente, todos tendran el mismo valor, ninguno estara por encima del otro. Los saberes
basicos seran trabajados a través de actividades, proyectos, distintos trabajos en el aula, productos. El
nivel de logro de los criterios de evaluaciéon, que ayudaran a conseguir el perfil competencial de salida,
quedara reflejado en las valoraciones de las evidencias citadas como registros de clase del profesor, a
través de listas de cotejo, rubricas, etc. Los tiempos, espacios e instrumentos a través de los cuales se
medira el nivel de logro de los criterios de evaluacion seran:

-Biologia y Geologia 1°, 3° y 4° ESO.

o Trabajo diario: se calificara el nivel de logro de los criterios trabajados a través de la realizacion
de tareas en clase/casa en el cuaderno de clase fisico o en classroom. A través de la participacion
y preguntas orales en clase. La libreta sera un instrumento de evaluacion, una evidencia y producto
final de las unidades de programacion y sus SdA asociadas porque son el reflejo del trabajo diario
e interés por la materia.

Observacidn continua: tal y como indica la normativa vigente.

Trabajos, proyectos de investigacion individuales/colectivos, portfolios y productos finales
de las SdA, en los que quedara claro el/los criterio/s de evaluacion que se evalua y el instrumento
que se utilizara para su valoracion (lista de cotejo, rubrica, etc...)

e Pruebas escritas/orales de cada unidad de programacion. No tienen porqué contener todos los
criterios programados, ni todos los saberes, pero se le debe dejar claro al alumnado, previa su
realizacion, cuales seran aquellos criterios y saberes contenidos en las pruebas, asi como qué
parte de esos saberes se preguntara en inglés, ya que todas la materias, son bilingliies. Normal-
mente, los saberes que se dan en inglés se preguntaran en inglés, pero también pueden pregun-
tarse en espafiol atendiendo a las pautas DUA, teniendo en cuenta la variedad de alumnado que
hay en un aula-clase. También tener en cuenta que cuando se valoran criterios a través de este
instrumento, el alumno/a que no haya podido realizar dicha prueba, nunca sera privado de la
misma, pero si que tendra que justificar su ausencia para que no exista agravio comparativo con
el resto de companieros/as que realizan las pruebas en las fechas indicadas. Por otro lado, dicha
prueba no tendra que ser la misma siempre que valore los mismos criterios que la primera prueba
realizada y tendra que hacerse el dia que el alumno/a se incorpore después de haber faltado. Esta
medida se toma para evitar que ciertos alumnos/as falten sistematicamente el dia en que se realiza
la valoracion del nivel de logro de los criterios utilizando este instrumento tan tradicional. Afadir
finalmente que estas pruebas podran disenarse de forma individualizada para atender a las distin-
tas necesidades del alumnado siguiendo las pautas del DUA.

e La nota trimestral de los alumnos se obtendra mediante la media aritmética de las calificaciones
de los criterios de evaluacion medidos a lo largo de cada trimestre.
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e La nota final de los cursos se obtendra mediante la media aritmética de las calificaciones de los
criterios de evaluacién medidos a lo largo del curso.

e Todo lo anterior se llevara a cabo teniendo en cuenta que se evaluara el proceso de ense-
fanza-aprendizaje continuamente.

-Ambito cientifico-tecnolégico 4° ESO

o Trabajo diario: se calificara el nivel de logro de los criterios trabajados a través de la realizacion
de tareas en clase/casa en el cuaderno de clase fisico o en classroom. A través de la participacion
y preguntas orales en clase. La libreta sera un instrumento de evaluacion, una evidencia y producto
final de las unidades de programacion y sus SdA asociadas porque son el reflejo del trabajo diario
e interés por la materia.

Observacidn continua: tal y como indica la normativa vigente.

Trabajos, proyectos de investigacion individuales/colectivos, portfolios y productos finales
de las SdA, en los que quedara claro el/los criterio/s de evaluacién que se evalua y el instrumento
que se utilizara para su valoracion (lista de cotejo, rubrica, etc...)

e Pruebas escritas/orales de cada unidad de programacién. No tienen porqué contener todos los
criterios programados, ni todos los saberes, pero se le debe dejar claro al alumnado, previa su
realizacién, cuales seran aquellos criterios y saberes contenidos en las pruebas, También tener
en cuenta que cuando se valoran criterios a través de este instrumento, el alumno/a que no haya
podido realizar dicha prueba, nunca seré privado de la misma, pero si que tendra que justificar su
ausencia para que no exista agravio comparativo con el resto de compafieros/as que realizan las
pruebas en las fechas indicadas. Por otro lado, dicha prueba no tendra que ser la misma siempre
que valore los mismos criterios que la primera prueba realizada y tendra que hacerse el dia que el
alumno/a se incorpore después de haber faltado. Esta medida se toma para evitar que ciertos
alumnos/as falten sistematicamente el dia en que se realiza la valoracién del nivel de logro de los
criterios utilizando este instrumento tan tradicional. Afadir finalmente que estas pruebas podran
disefiarse de forma individualizada para atender a las distintas necesidades del alumnado si-
guiendo las pautas del DUA.

e La nota trimestral de los alumnos se obtendra mediante la media aritmética de las calificaciones
de los criterios de evaluacion medidos a lo largo de cada trimestre.

e La nota final de los cursos se obtendra mediante la media aritmética de las calificaciones de los
criterios de evaluacién medidos a lo largo del curso.

e Todo lo anterior se llevara a cabo teniendo en cuenta que se evaluara el proceso de ense-
fAanza-aprendizaje continuamente.

-Fisica y Quimica 2°, 3°y 4° ESO

e Trabajo diario: se calificara el nivel de logro de los criterios trabajados a través de la realizacion
de tareas en clase/casa en el cuaderno de clase fisico o en classroom. A través de la participacion
y preguntas orales en clase. La libreta sera un instrumento de evaluacion, una evidencia y producto
final de las unidades de programacion y sus SdAs asociadas porque son el reflejo del trabajo diario
e interés por la materia.

e Observacién continua: tal y como indica la normativa vigente.
Trabajos, proyectos de investigacion individuales/colectivos, portfolios y productos finales
de las SdA, en los que quedara claro el/los criterio/s de evaluacién que se evalua y el instrumento
que se utilizara para su valoracion (lista de cotejo, rubrica, etc.)
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Pruebas escritas/orales de cada unidad de programacién. No tienen porqué contener todos los
criterios programados, ni todos los saberes, pero se le debe dejar claro al alumnado, previa su
realizacién, cuales seran aquellos criterios y saberes contenidos en las pruebas, asi como qué
parte de esos saberes se preguntara en inglés. En las asignaturas bilinglies, como norma, los
saberes que se dan en inglés se evaluaran en inglés, pero también pueden tratarse en espafiol
atendiendo a las pautas DUA, teniendo en cuenta la variedad de alumnado que hay en un aula-
clase. También tener en cuenta que cuando se valoran criterios a través de este instrumento, el
alumno/a que no haya podido realizar dicha prueba, nunca sera privado de la misma, pero si que
tendra que justificar su ausencia para que no exista agravio comparativo con el resto de compa-
fieros/as que realizan las pruebas en las fechas indicadas. Por otro lado, dicha prueba no tendra
que ser la misma siempre que valore los mismos criterios que la primera prueba realizada y tendra
que hacerse el dia que el alumno/a se incorpore después de haber faltado. Esta medida se toma
para evitar que ciertos alumnos/as falten sistematicamente el dia en que se realiza la valoracién
del nivel de logro de los criterios utilizando este instrumento tan tradicional. Ahadir finalmente que
estas pruebas podran disefiarse de forma individualizada para atender a las distintas necesidades
del alumnado siguiendo las pautas del DUA.

La nota trimestral de los alumnos se obtendra mediante las medias aritméticas de las calificacio-
nes de cada uno de los criterios de evaluacion evaluados a lo largo de cada trimestre, con los que
se obtendran las medias de cada competencia especifica, cuyo promedio arrojara la calificacion
trimestral.

La nota final de los alumnos se obtendra mediante las medias aritméticas de las calificaciones de
cada uno de los criterios de evaluacion evaluados a lo largo de todo el curso, con los que se
obtendran las medias de cada competencia especifica, cuyo promedio arrojara la calificacion tri-
mestral.

Todo lo anterior se llevara a cabo teniendo en cuenta que se evaluara el proceso de ense-
fanza-aprendizaje continuamente.

- IAEE 3° ESO y Cultura Cientifica 4° ESO

Trabajo diario: se calificara el nivel de logro de los criterios trabajados a través de la realizacion
de tareas en clase/casa en el cuaderno de clase fisico o en classroom. A través de la participacion
y preguntas orales en clase. La libreta sera un instrumento de evaluacion, una evidencia y producto
final de las unidades de programacion y sus SdAs asociadas porque son el reflejo del trabajo diario
e interés por la materia.
Observacidn continua: tal y como indica la normativa vigente.
Trabajos, proyectos de investigacion individuales/colectivos, portfolios y productos finales
de las SdA, en los que quedara claro el/los criterio/s de evaluacién que se evalua y el instrumento
que se utilizara para su valoracion (lista de cotejo, rubrica, etc.)
Pruebas escritas/orales, el planteamiento eminentemente practico de estas asignaturas, sugie-
ren que mayoritariamente se realice la evaluacion a través de los instrumentos citados en el apar-
tado anterior, aunque se mantiene esta herramienta de evaluacién para aquellas unidades cuyo
mayor contenido tedrico requieran un ligero ejercicio memoristico. También tener en cuenta que
cuando se valoran criterios a través de este instrumento, el alumno/a que no haya podido realizar
dicha prueba, nunca sera privado de la misma, pero si que tendra que justificar su ausencia para
que no exista agravio comparativo con el resto de companeros/as que realizan las pruebas en las
fechas indicadas. Por otro lado, dicha prueba no tendra que ser la misma siempre que valore los
mismos criterios que la primera prueba realizada y tendra que hacerse el dia que el alumno/a se
incorpore después de haber faltado. Esta medida se toma para evitar que ciertos alumnos/as falten
sistematicamente el dia en que se realiza la valoracién del nivel de logro de los criterios utilizando
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este instrumento tan tradicional. Adadir finalmente que estas pruebas podran disefarse de forma
individualizada para atender a las distintas necesidades del alumnado siguiendo las pautas del
DUA.

La nota trimestral de los alumnos se obtendrd mediante las medias aritméticas de las calificacio-
nes de cada uno de los criterios de evaluacion evaluados a lo largo de cada trimestre, con los que
se obtendran las medias de cada competencia especifica, cuyo promedio arrojara la calificacion
trimestral.

La nota final de los alumnos se obtendra mediante las medias aritméticas de las calificaciones de
cada uno de los criterios de evaluacion evaluados a lo largo de todo el curso, con los que se
obtendran las medias de cada competencia especifica, cuyo promedio arrojara la calificacion tri-
mestral.

Todo lo anterior se llevara a cabo teniendo en cuenta que se evaluara el proceso de ense-
fanza-aprendizaje continuamente.
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Criterios de evaluacién de Biologia y Geologia de 1° ESO.

Criterios de evaluacion

1.1. Analizar y descri-
bir conceptos y procesos
biolégicos y geoldgicos
basicos relacionados
con los saberes de la
materia de Biologia y
Geologia, interpretando,
localizando y seleccio-
nando informacién en di-
ferentes formatos (mo-
delos, gréficos, tablas,
diagramas, férmulas, es-
quemas, simbolos, pagi-
nas web, etc.), mante-
niendo una actitud critica
y obteniendo conclusio-
nes fundamentadas, ex-
plicando en una o mas
lenguas las principales
teorias vinculadas con la
materia y su relacién con
la mejora de la vida de
las personas, iniciando
una actitud critica sobre
la potencialidad de su
propia participacién en la
toma de decisiones y ex-
presando e interpretando
conclusiones.

No logra analizar ni
describir adecuadamente
los conceptos y procesos
biolégicos y geoldgicos
basicos. No puede inter-
pretar, localizar ni selec-
cionar informacién en dife-
rentes formatos, ni utilizar
modelos, gréficos, tablas,
diagramas, férmulas, es-
quemas, simbolos o pagi-
nas web para obtener
conclusiones fundamenta-
das. Ademas, no muestra
una actitud critica ni com-
prende las principales teo-
rias relacionadas con la
materia, ni su aplicacion
en la mejora de la vida de
las personas. No demues-
tra iniciativa critica en la
toma de decisiones ni
puede expresar ni inter-
pretar conclusiones de
manera adecuada.

Tiene dificultades
para analizar y des-
cribir los conceptos y
procesos bioldgicos y
geoldgicos basicos.
Aunque puede inter-
pretar y seleccionar
informacion en dife-
rentes formatos, su
capacidad para ha-
cerlo es muy limitada.
La actitud critica es
débil y las conclusio-
nes obtenidas no es-
tan suficientemente
fundamentadas.
Tiene un conoci-
miento superficial de
las principales teo-
rias relacionadas con
la materia y su aplica-
cién en la mejora de
la vida de las perso-
nas. La iniciativa cri-
tica en la toma de de-
cisiones es minima y
las conclusiones ex-
presadas e interpre-
tadas carecen de
profundidad y funda-
mentacion.

Es capaz de analizar
y describir los conceptos
y procesos bioldgicos y
geoldgicos basicos de
manera adecuada.
Puede interpretar, locali-
zar y seleccionar infor-
macioén en diferentes for-
matos, utilizando mode-
los, graficos, tablas, dia-
gramas, férmulas, es-
quemas, simbolos y pa-
ginas web. Muestra una
actitud critica, aunque
esta podria ser mas so6-
lida. Las conclusiones
obtenidas estan funda-
mentadas en la informa-
cion recopilada. Com-
prende las principales
teorias relacionadas con
la materia y su relacion
con la mejora de la vida
de las personas. Mues-
tra una iniciativa critica
en la toma de decisio-
nes, aunque podria ser
mas consistente. Puede
expresar e interpretar
conclusiones de manera
adecuada, aunque con
cierta limitacién.

Realiza un analisis y
descripcion sélidos de los
conceptos y procesos
biolégicos y geoldgicos
basicos. Es capaz de in-
terpretar, localizar y se-
leccionar informaciéon en
diferentes formatos de
manera efectiva y pre-
cisa. Muestra una actitud
critica sdlida y las conclu-
siones obtenidas estan
bien fundamentadas.
Tiene un conocimiento
profundo de las principa-
les teorias relacionadas
con la materia y puede
explicar su relacion con la
mejora de la vida de las
personas. La iniciativa
critica en la toma de deci-
siones es consistente y
reflexiva. Puede expresar
e interpretar conclusio-
nes de manera clara y
coherente.

Demuestra un dominio
excepcional al analizar y
describir los conceptos y
procesos bioldgicos y geo-
I6gicos basicos. Puede in-
terpretar, localizar y selec-
cionar informacion en dife-
rentes formatos de manera
precisa y completa. Muestra
una actitud critica rigurosa y
las conclusiones obtenidas
estan plenamente funda-
mentadas y respaldadas
por la informacién recopi-
lada. Tiene un conocimiento
profundo y detallado de las
principales teorias relacio-
nadas con la materia y su
relacién con la mejora de la
vida de las personas. La ini-
ciativa critica en la toma de
decisiones es destacable y
creativa. Puede expresar e
interpretar conclusiones de
manera clara, precisa y per-
suasiva, demostrando un
alto nivel de comprension y
habilidad comunicativa en
una o mas lenguas.
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1.2. Facilitar la compren-
sion y analisis de infor-
macioén sobre procesos
biolégicos y geolégicos o
trabajos cientificos trans-
mitiéndola de forma clara
y utilizando la terminolo-
gia y los formatos ade-
cuados (modelos, grafi-
cos, tablas, videos, infor-
mes, diagramas, formu-
las, esquemas, simbo-
los, contenidos digitales,
etc.).

No facilita la compresién
de la informacion sobre
procesos biologicos y
geoldgicos o trabajos
cientificos, y no transmite
adecuadamente la infor-
macién. No utiliza la termi-
nologia basica adecuada
y no selecciona los forma-
tos adecuados para la
transmision de la informa-
cion.

Facilita la compre-
sion de la informa-
cion sobre procesos
biolégicos y geoldgi-
cos o trabajos cienti-
ficos, y transmite la
informacion de ma-
nera, aunque pre-
senta algunas caren-
cias o lo hace de
forma muy simple.
Utiliza la terminologia
basica adecuada y
selecciona los forma-
tos adecuados para
la transmisién de la
informacién en oca-
siones. Es capaz de
utilizar algunos ejem-
plos y generalizacio-
nes sencillos.

Facilita la comprensioén
de la informacién sobre
procesos biologicos y
geoldgicos o trabajos
cientificos, y transmite la
informaciéon de manera
clara y coherente. Utiliza
la terminologia ade-
cuada y selecciona los
formatos adecuados
para la transmision de la
informaciéon.  También
proporciona ejemplos y
generalizaciones para
facilitar la comprensién
de la informacion.

Identifica y organiza de
manera detallada la infor-
macioén sobre procesos
biolégicos y geoldgicos o
trabajos cientificos, vy
transmite la informacion
de manera precisa y rigu-
rosa. Utiliza la terminolo-
gia precisa y selecciona
los formatos adecuados
para la transmision de la
informacién, incluyendo
graficos, tablas, videos,
informes, diagramas, for-
mulas, esquemas, sim-
bolos y contenidos digita-
les. También proporciona
ejemplos y generalizacio-
nes sofisticadas para fa-
cilitar la comprensién de
la informacion.

Facilita la comprensiéon y
analisis de la informacion
de manera profunda sobre
procesos bioldgicos y geo-
légicos o trabajos cientifi-
cos, y transmite la informa-
cion de manera clara y rigu-
rosa. Utiliza la terminologia
precisa y selecciona los for-
matos adecuados para la
transmisién de la informa-
cion, incluyendo graficos,
tablas, videos, informes,
diagramas, férmulas, es-
quemas, simbolos y conte-
nidos digitales de manera
innovadora y creativa. Ade-
mas, proporciona ejemplos
y generalizaciones avanza-
das.

1.3. Analizar y explicar
fendmenos bioldgicos vy
geoldgicos representan-
dolos mediante modelos
y diagramas, utilizando,
cuando sea necesario,
los pasos del disefo de
ingenieria (identificacion
del problema, explora-
cion, disefio, creacion,
evaluacion y mejora).

No es capaz de anali-
zar ni explicar correcta-
mente los fendmenos bio-
I6gicos y geoldgicos, ni de
representarlos mediante
modelos y diagramas sen-
cillos. No reconoce los pa-
sos del disefio de ingenie-
ria ni sabe aplicarlos.

Le cuesta analizar y
explicar los fenéme-
nos biolégicos y geo-
l6gicos, y representa
algunos de ellos me-
diante modelos y dia-
gramas sencillos con
dificultad. Reconoce
los pasos del disefio
de ingenieria, pero
no siempre los aplica
correctamente.

Es capaz de analizar y
explicar adecuadamente
los fendbmenos bioldgi-
cos y geoldgicos, y re-
presenta algunos de
ellos mediante modelos
y diagramas sencillos.
Reconoce y aplica algu-
nos de los pasos del di-
sefio de ingenieria.

Es capaz de analizar y
explicar con destreza los
fendmenos bioldgicos y
geoldgicos, y representa
la mayoria de ellos me-
diante modelos y diagra-
mas precisos. Reconoce
y aplica correctamente
los pasos del disefio de
ingenieria, y es capaz de
evaluar y mejorar su di-
sefio.

Es capaz de analizar y ex-
plicar los fendmenos biolo-
gicos y geoldgicos de ma-
nera muy correcta, y los re-
presenta mediante modelos
y diagramas precisos y
avanzados. Reconoce y
aplica con creatividad y ori-
ginalidad todos los pasos
del disefio de ingenieria, y
es capaz de evaluar y mejo-
rar su disefio de manera in-
novadora.'
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2.1. Resolver, explicar,
identificar e interpretar
cuestiones basicas so-
brela Biologia y Geolo-
gia, localizando, selec-
cionando y organizando
informacién mediante el
uso de distintas fuentes y
citandolas correcta-
mente.

No es capaz de resolver ni
explicar ni identificar cues-
tiones basicas sobre Bio-
logia y Geologia, y no
sabe como localizar ni se-
leccionar informacion rele-
vante. No cita correcta-
mente las fuentes de infor-
macion.

Es capaz de resolver,
explicar, identificar e
interpretar  algunas
cuestiones basicas
sobre Biologia y Geo-
logia con dificultad, y
puede localizar y se-
leccionar informacién
relevante en algunas
fuentes de informa-
cion, pero comete al-
gunos errores. Cita
las fuentes de infor-
macioén, aunque no
siempre de manera
precisa.

Es capaz de resolver,
explicar y/o identificar e
interpretar de manera
clara y concisa varias
cuestiones basicas so-
bre Biologia y Geologia,
y puede localizar y se-
leccionar informacion re-
levante en varias fuentes
de informacion. Cita las
fuentes de informacion
de manera precisa en la
mayoria de los casos.

Es capaz de resolver, ex-
plicar, identificar e inter-
pretar de manera deta-
llada y precisa varias
cuestiones basicas sobre
Biologia y Geologia, y
puede localizar y selec-
cionar informacion rele-
vante en varias fuentes
de informacion de ma-
nera critica. Cita las fuen-
tes de informacion de
manera precisa y cohe-
rente.

Es capaz de resolver, expli-
car, identificar e interpretar
de manera profunda y origi-
nal varias cuestiones basi-
cas sobre Biologia y Geolo-
gia, y puede localizar, se-
leccionar y organizar infor-
macion relevante en diver-
sas fuentes de informacion
de manera critica y creativa.
Cita las fuentes de informa-
cion de manera precisa,
coherente y rigurosa, y es
capaz de dar respuestas in-
novadoras.

2.2. Localizar e identifi-
car la informacion sobre
temas biolégicos y geo-
I6gicos con base cienti-
fica, a través de distintos
medios, comparando
aquellas fuentes que ten-
gan criterios de validez,
calidad, actualidad y fia-
bilidad, distinguiéndola
de las pseudociencias,
bulos, teorias conspira-
torias y creencias infun-
dadas, y elegir los ele-
mentos clave en su inter-
pretacién que le permi-
tan mantener una actitud
escéptica ante estos.

No es capaz de locali-
zar informacion sobre te-
mas biolégicos y geoldgi-
cos de manera efectiva y
no es capaz de distinguir
fuentes confiables de in-
formacion de fuentes poco
confiables. Ademas, no es
capaz de mantener una
actitud critica hacia las
pseudociencias, bulos,
teorias conspiratorias vy
creencias infundadas.

Le cuesta localizar in-
formacién sobre te-
mas biolégicos y geo-
l6gicos a través de
distintos medios, no
siempre elige fuentes
confiables y no es ca-
paz de contrastar la
informacion con las
pseudociencias, bu-
los, teorias conspira-
torias y creencias in-
fundadas de marera
correcta. Aunque
muestra un interés en
la interpretacion de la
informacioén, aun no
tiene una actitud cri-
tica completamente
desarrollada.

Es capaz de localizar in-
formacion sobre temas
biolégicos y geoldgicos a
través de distintos me-
dios, y es capaz de dis-
tinguir fuentes confiables
de informacién de fuen-
tes poco confiables.
Ademas, es capaz de
contrastar la informacién
con las pseudociencias,
bulos, teorias conspira-
torias y creencias infun-
dadas. El estudiante
también muestra una ac-
titud critica hacia la infor-
macion que encuentra.

Localiza informacion so-
bre temas bioldgicos y
geoldgicos a través de
distintos medios de ma-
nera eficiente, y es capaz
de distinguir fuentes con-
fiables de informacién de
fuentes poco confiables
con bastante rigurosidad.
Ademas, es capaz de
contrastar la informacion
con las pseudociencias,
bulos, teorias conspirato-
rias y creencias infunda-
das con una buena argu-
mentacion. El estudiante
también muestra una ac-
titud critica hacia la infor-
macién que encuentra, y
es capaz de evaluar la in-
formacion que utiliza.

Es capaz de localizar infor-
macion sobre temas biolégi-
cos y geoldgicos a través de
distintos medios, y es capaz
de distinguir fuentes confia-
bles de informaciéon de
fuentes poco confiables con
un alto grado de eficacia.
Ademas, es capaz de con-
trastar la informaciéon con
las pseudociencias, bulos,
teorias conspiratorias y
creencias infundadas pro-
duciendo argumentos muy
solidos. El estudiante tam-
bién muestra una actitud
critica hacia la informacién
que encuentra, y es capaz
de evaluar la informacién de
manera sistematica y obje-
tiva.
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2.3. Iniciarse en la valo-
racion de la contribucion
de la ciencia a la socie-
dad y la labor de las per-
sonas dedicadas a ella
con independencia de su
etnia, sexo o cultura,
destacando y recono-
ciendo el papel de las
mujeres cientificas, fo-
mentando  vocaciones
cientificas desde una
perspectiva de género, y
entendiendo la investiga-
ciéon como una labor co-
lectiva e interdisciplinar
en constante evolucion.

No muestra interés en
la valoracion de la contri-
bucién de la ciencia a la
sociedad ni en la labor de
las personas dedicadas a
ella. No identifica el papel
de las mujeres cientificas
en la ciencia, ni fomenta la
igualdad de género en la
ciencia. No comprende la
importancia de la investi-
gacion cientifica ni su ca-
racter colectivo e interdis-
ciplinar.

Valora aunque de
forma muy simple la
contribucién de la
ciencia a la sociedad
y la labor de las per-
sonas dedicadas a
ella. Reconoce de
forma limitada el pa-
pel de las mujeres
cientificas, y muestra
algun interés en fo-
mentar la igualdad de
género en la ciencia.
Comprende la impor-
tancia de la investiga-
cion cientifica, aun-
que no siempre la
considera como una
labor colectiva e in-
terdisciplinar.

Valora adecuada-
mente la contribucion de
la ciencia a la sociedad y
la labor de las personas
dedicadas a ella, desta-
cando la importancia de
la investigacion cientifica
como una labor colectiva
e interdisciplinar en
constante evolucion. Re-
conoce el papel de las
mujeres cientificas y fo-
menta la igualdad de gé-
nero en la ciencia.

Valora de forma critica la
contribucién de la ciencia
ala sociedad y la labor de
las personas dedicadas a
ella, reconociendo la im-
portancia de la investiga-
cion cientifica como una
labor colectiva e interdis-
ciplinar en constante evo-
lucion. Destaca y reco-
noce el papel fundamen-
tal de las mujeres cientifi-
cas de forma notable y fo-
menta activamente Ia
igualdad de género en la
ciencia

La valoracion de la contribu-
cion de la ciencia a la socie-
dad y la labor de las perso-
nas dedicadas a ella es ex-
celente y esta bien funda-
mentada, destacando la im-
portancia de la investiga-
cion cientifica como una la-
bor colectiva e interdiscipli-
nar en constante evolucién
y en relacién con los proble-
mas de la sociedad. Reco-
noce y destaca el papel fun-
damental de las mujeres
cientificas, fomenta activa-
mente la igualdad de gé-
nero en la ciencia y pro-
mueve vocaciones cientifi-
cas desde una perspectiva
de género.

3.1. Analizar y plantear
preguntas e hipodtesis e
intentar realizar predic-
ciones sobre fenémenos
biolégicos o geoldgicos
que puedan ser respon-
didas o contrastadas, uti-
lizando métodos cientifi-
cos, intentando explicar
fendmenos biolégicos vy
geoldgicos sencillos, y
realizar predicciones so-
bre estos.

Es incapaz de analizar
preguntas e hipétesis y no
puede realizar prediccio-
nes sobre fendmenos bio-
l6gicos o geoldgicos. No
utiliza métodos cientificos
para abordar los proble-
mas y no puede explicar ni
realizar predicciones so-
bre los fendmenos.

Le cuesta identifi-
car preguntas e hipo6-
tesis simples y puede
realizar algunas pre-
dicciones sobre feno-
menos bioldgicos o
geoldgicos utilizando
métodos cientificos
pero muy basicos.
Puede explicar algu-
nos fenémenos biolo-
gicos y geologicos
sencillos y hacer pre-
dicciones sobre ellos,
aunque comete algu-
nos errores.

Es capaz de analizar
preguntas e hipotesis
complejas y puede reali-
zar predicciones preci-
sas sobre fenémenos
biolégicos o geoldgicos
utilizando métodos cien-
tificos adecuados.
Puede explicar fenome-
nos biolégicos y geologi-
cos complejos y hacer
predicciones sobre ellos.

Es capaz de disefiar pre-
guntas e hipdtesis com-
plejas y puede realizar
predicciones detalladas
sobre fenédmenos biolégi-
cos o geoldgicos utili-
zando métodos cientifi-
cos avanzados. Puede
explicar de manera clara
y detallada fendmenos
biolégicos y geoldgicos
complejos y hacer predic-
ciones precisas sobre
ellos.

Es capaz de analizar y sin-
tetizar preguntas e hipotesis
muy complejas y puede rea-
lizar predicciones precisas y
detalladas sobre fenéme-
nos biolégicos o geolégicos
utilizando métodos cientifi-
cos de vanguardia. Puede
explicar de manera clara y
detallada fendmenos biolo-
gicos y geolégicos comple-
jos y hacer predicciones
precisas sobre ellos, asi
como realizar aportes inno-
vadores a la investigacion
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3.2. Disefiar la experi-
mentacion, la toma de
datos y el analisis de fe-
némenos biolégicos y
geoldgicos de modo que

permitan responder a
preguntas concretas
sencillas y contrastar

una hipétesis planteada.

No es capaz de dise-
nar experimentos ni tomar
datos de manera ade-
cuada. No comprende
cémo se contrastan las hi-
potesis y no puede res-
ponder preguntas concre-
tas sobre fenémenos bio-
I6gicos y geoldgicos.

Muestra una com-
prension limitada en
el disefio de experi-
mentos y la toma de
datos. Puede llevar a
cabo experimentos
basicos, pero no de
manera consistente
ni precisa. El analisis
de los fendmenos
biolégicos y geolégi-
cos es superficial y
no puede responder
preguntas concretas
de manera efectiva.

Es capaz de disefar ex-
perimentos simples y
realizar la toma de datos
de manera adecuada.
Comprende cémo se
contrastan las hipotesis
y puede responder pre-
guntas concretas sobre
fendmenos bioldgicos y
geoldgicos, aunque con
cierta limitacion en la
profundidad de analisis.

Demuestra habilidades
sélidas en el disefio de
experimentos y la toma
de datos. Puede disefar
experimentos mas com-
plejos y llevar a cabo
analisis mas profundos
de fendmenos bioldgicos
y geoldgicos. Es capaz
de responder preguntas
concretas de manera
efectiva y contrastar hipo-
tesis de forma sélida.

Muestra un dominio com-
pleto en el disefio de expe-
rimentos, la toma de datos y
el analisis de fenémenos
biolédgicos y geoldgicos.
Puede disenar experimen-
tos sofisticados, tomar da-
tos precisos y realizar anali-
sis detallados. Es capaz de
responder preguntas con-
cretas de manera profunda
y contrastar hipotesis de
manera rigurosa.

3.3. Realizar experimen-
tos sencillos y tomar da-
tos cuantitativos o cuali-
tativos sobre fendmenos
biolégicos y geoldgicos
utilizando los instrumen-
tos, herramientas o téc-
nicas adecuadas con co-
rreccion.

No realiza experimentos
sencillos o no utiliza co-
rrectamente los instru-
mentos, herramientas y
técnicas adecuadas para
tomar datos cuantitativos
o cualitativos sobre feno-
menos biolégicos y geold-
gicos.

Le cuesta realiza ex-
perimentos sencillos
y utilizar correcta-
mente los instrumen-
tos, herramientas y
técnicas adecuadas
para tomar datos
cuantitativos o cuali-
tativos sobre fendme-
nos biolégicos y geo-
l6gicos, a veces co-
mete errores.

Realiza  experimentos
sencillos con habilidad,
utilizando los instrumen-
tos, herramientas y téc-
nicas adecuadas para
tomar datos cuantitati-
vos o cualitativos sobre
fendmenos bioldgicos y
geoldgicos, y es capaz
de interpretar y analizar
los datos obtenidos.

Realiza experimentos
sencillos con habilidad y
precision, utilizando los
instrumentos, herramien-
tas y técnicas adecuadas
para tomar datos cuanti-
tativos o cualitativos so-
bre fendmenos bioldgicos
y geoldgicos, y es capaz
de disefiar y planificar ex-
perimentos mas comple-
jos para responder a pre-
guntas cientificas.

Realiza experimentos con
habilidad y precision, dise-
fAando y planificando estra-
tegias complejas para res-
ponder a preguntas cientifi-
cas sobre fenémenos biol6-
gicos y geoldgicos, utili-
zando los instrumentos, he-
rramientas y técnicas ade-
cuadas para tomar datos
cuantitativos o cualitativos,
y analizando y evaluando
criticamente los resultados
obtenidos.

3.4. Interpretar los resul-
tados obtenidos en un
proyecto de investiga-
cion utilizando, cuando
sea necesario, herra-
mientas matematicas y
tecnolégicas.

Es incapaz de interpretar
los resultados de un pro-
yecto de investigacion o
no utiliza herramientas
matematicas y tecnoldgi-
cas adecuadas para su in-
terpretacion.

Puede interpretar los
resultados de un pro-
yecto de investiga-
cion utilizando herra-
mientas matematicas
y tecnolégicas basi-
cas, pero su analisis
es limitado o impre-
Ciso.

Es capaz de interpretar
los resultados de un pro-
yecto de investigacion
de manera clara y pre-
cisa, utilizando herra-
mientas matematicas vy
tecnoldgicas de forma
adecuada

Puede interpretar los re-
sultados de un proyecto
de investigacion con pro-
fundidad y originalidad,
utilizando herramientas
matematicas y tecnoldgi-
cas avanzadas.

Es capaz de interpretar los
resultados de un proyecto
de investigacion con gran ri-
gor y detalle, utilizando he-
rramientas matematicas y
tecnolégicas complejas y
actuales, y presenta sus re-
sultados de manera clara y
coherente.
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3.5. Cooperar dentro de
un proyecto cientifico
sencillo asumiendo res-
ponsablemente una fun-
cion concreta, utilizando
espacios virtuales
cuando sea necesario,
respetando la diversidad
y la igualdad de género,
y favoreciendo la inclu-
sion.

No colabora en el pro-
yecto cientifico o no
asume ninguna responsa-
bilidad, no respeta la di-
versidad ni la igualdad de
género, y no favorece la
inclusion.

Le cuesta colabo-
rar en un proyecto
cientifico, no siempre
asume de manera
responsable una fun-
cién concreta, utiliza
espacios virtuales de
forma muy basica, a
veces muestra indife-
rencia hacia la diver-
sidad y la igualdad de
género.

Colabora en el proyecto
cientifico asumiendo una
funcidn concreta, utiliza
adecuadamente espa-
cios virtuales y muestra
respeto hacia la diversi-
dad y la igualdad de gé-
nero.

Colabora de manera
proactiva y responsable
en el proyecto cientifico
asumiendo una funcion
concreta y utilizando ade-
cuadamente espacios vir-
tuales, respetando la di-
versidad y la igualdad de
género y favoreciendo la
inclusion.

Colabora de manera excep-
cional en el proyecto cienti-
fico, aportando ideas inno-
vadoras, liderando y moti-
vando al equipo, domi-
nando el uso de los espa-
cios virtuales. Muestra un
profundo respeto por la di-
versidad y la igualdad de
género, y favorece la inclu-
sion.

4.1. Analizar y resolver
problemas o dar explica-
cién a procesos biolégi-
cos o geoldgicos senci-
llos, utilizando conoci-
mientos, datos e infor-
macion aportados por el
docente, el razona-
miento légico, el pensa-
miento computacional o
recursos digitales.

No puede analizar proble-
mas o dar explicacion a
procesos biolégicos o
geoldgicos sencillos con
los conocimientos, datos e
informacion aportados por
el docente, el razona-
miento légico, el pensa-
miento computacional o
recursos digitales.

Puede analizar pro-
blemas o dar explica-
cidn a procesos bio-
l6égicos o geoldgicos
sencillos con los co-
nocimientos, datos e
informacion aporta-
dos por el docente, el
razonamiento logico,
el pensamiento
computacional o re-
cursos digitales, pero
con cierta dificultad y
puede presentar al-
gunos errores.

Puede analizar y resol-
ver problemas o dar ex-
plicacién a procesos bio-
I6gicos o geoldgicos
sencillos con los conoci-
mientos, datos e infor-
macién aportados por el
docente, el razona-
miento Idgico, el pensa-
miento computacional o
recursos digitales con
claridad, pero sin profun-
didad en el andlisis.

Puede analizar y resolver
problemas o dar explica-
ciéon a procesos bioldgi-
cos o0 geolégicos senci-
llos con los conocimien-
tos, datos e informacion
aportados por el docente,
el razonamiento légico, el
pensamiento compu-
tacional o recursos digita-
les con fluidez, claridad y
profundidad en el anali-
sis.

Puede analizar y resolver
problemas o dar explicacion
a procesos biolégicos o
geoldgicos sencillos con los
conocimientos, datos e in-
formacién aportados por el
docente, el razonamiento
l6gico, el pensamiento
computacional o recursos
digitales con excelencia y
profundidad en el analisis,
muestra una profunda ca-
pacidad para relacionar la
informacioén y aplicarla a si-
tuaciones similares.

4.2. Analizar critica-
mente la solucion a un
problema sencillo sobre
fendmenos biolégicos vy
geoldgicos.

No puede analizar critica-
mente la solucién a un
problema sencillo sobre
fendmenos biolégicos vy
geoldgicos.

Le cuesta analizar
criticamente la solu-
ciébn a un problema
sencillo sobre feno-
menos bioldgicos y
geoldgicos

Puede analizar critica-
mente la soluciéon a un
problema sencillo sobre
fendmenos bioldgicos y
geoldgicos.

Analiza criticamente la
solucién a un problema
sencillo sobre fendmenos
biolégicos y geoldgicos
con rigor y precision.

Puede analizar criticamente
la solucién a un problema
sencillo sobre fenémenos
bioldgicos y geoldgicos con
un nivel de profundidad y
sofisticacion avanzado.
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5.1. Iniciarse en la rela-
cion basada en funda-
mentos cientificos de la
preservacion de la biodi-
versidad, la conserva-
cion del medioambiente,
la protecciéon de los se-
res vivos del entorno, el
desarrollo sostenible y la
calidad de vida, recono-
ciendo la riqueza de la
biodiversidad en Andalu-
cia.

No es capaz de compren-
der la relacién entre la bio-
diversidad, el medio am-
biente, la proteccion de
los seres vivos del en-
torno, el desarrollo soste-
nible y la calidad de vida,
ni de reconocer la riqueza
de la biodiversidad en An-
dalucia.

Le cuesta compren-
der la relacion entre
la biodiversidad, el
medio ambiente, la
proteccion de los se-
res vivos del entorno,
el desarrollo sosteni-
ble y la calidad de
vida, y no siempre re-
conoce la riqueza de
la biodiversidad en
Andalucia.

Demuestra comprension
y conocimiento de la re-
lacion entre la biodiversi-
dad, el medio ambiente,
la proteccion de los se-
res vivos del entorno, el
desarrollo sostenible y la
calidad de vida, y reco-
noce la riqueza de la bio-
diversidad en Andalucia.

Posee un conocimiento
avanzado y fundamen-
tado sobre la relacion en-
tre la biodiversidad, el
medio ambiente, la pro-
teccion de los seres vivos
del entorno, el desarrollo
sostenible y la calidad de
vida, y reconoce la ri-
queza de la biodiversidad
en Andalucia.

Es capaz de analizar critica-
mente la relacion entre la
biodiversidad, el medio am-
biente, la proteccion de los
seres vivos del entorno, el
desarrollo sostenible y la
calidad de vida, con una
fundamentacion cientifica
clara. Reconoce la riqueza
de la biodiversidad en An-
dalucia.

5.2. Proponer y adoptar
habitos sostenibles basi-
cos, analizando de una
manera critica las activi-
dades propias y ajenas,
a partir de los propios ra-
zonamientos, de los co-
nocimientos adquiridos y
de la informacion dispo-
nible.

No muestra capacidad
para proponer ni adoptar
habitos sostenibles. No
analiza criticamente sus
propias actividades o las
de los demas.

Muestra una com-
prension limitada de
los habitos sosteni-
bles basicos, aun no
ha desarrollado la ca-
pacidad de analizar
criticamente las acti-
vidades propias vy
ajenas.

Es consciente de la im-
portancia de los habitos
sostenibles basicos y
puede analizar critica-
mente algunas activida-
des propias y ajenas.
Utiliza razonamientos y
conocimientos  adquiri-
dos para proponer cam-
bios sostenibles de ma-
nera coherente. Sin em-
bargo, su analisis critico
puede ser limitado en
términos de profundidad
y alcance

Muestra una compren-
sion sélida de los habitos
sostenibles basicos y es
capaz de realizar un ana-
lisis critico completo de
las actividades propias y
ajenas. Utiliza razona-
mientos sdlidos y conoci-
mientos adquiridos de
manera efectiva para pro-
poner cambios sosteni-
bles. Ademas, utiliza in-
formacion disponible de
manera adecuada para
respaldar sus argumen-
tos.

Demuestra un  dominio
completo de los habitos
sostenibles basicos y rea-
liza un analisis critico pro-
fundo y reflexivo de las acti-
vidades propias y ajenas.
Sus propuestas de cambios
sostenibles estan respalda-
das por razonamientos soli-
dos, conocimientos adquiri-
dos y una amplia gama de
informacion disponible.
Ademas, puede evaluar de
manera critica la efectividad
de los habitos sostenibles y
ajustar sus propuestas en
consecuencia.
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5.3. Proponer y adoptar
los habitos saludables
mas relevantes, anali-
zando los acciones pro-
pias y ajenas con actitud
critica 'y a partir de funda-
mentos fisiolégicos.

No propone ni adopta los
habitos saludables y no
analiza las acciones pro-
pias ni ajenas con actitud
critica a partir de funda-
mentos fisioldgicos.

Tiene un conoci-
miento muy basico
de los habitos salu-
dables y de los fun-
damentos fisiologi-
cos. Propone vy
adopta algunos habi-
tos saludables de
manera irregular y sin
un analisis critico de
las acciones propias
0 ajenas.

Conoce los habitos salu-
dables y los fundamen-
tos fisiologicos que los
respaldan. Propone vy
adopta habitos saluda-
bles. Analiza de manera
critica sus propias accio-
nes en relacién con la
salud.

Tiene un conocimiento
profundo de los habitos
saludables y de los fun-
damentos fisioloégicos
subyacentes. Propone y
adopta de habitos salu-
dables de manera consis-
tente y es capaz de anali-
zar criticamente sus pro-
pias acciones y las de los
demas en relacion con la
salud.

Demuestra un conocimiento
muy extenso de los habitos
saludables y de los funda-
mentos fisiologicos en los
que se basa. Propone y
adopta una gran variedad
habitos saludables de ma-
nera regular y analiza criti-
camente sus propias accio-
nes y las de los demas en
relacion con la salud.

6.1. Valorar la importan-
cia del paisaje como pa-
trimonio natural, anali-
zando la fragilidad de los
elementos que lo compo-
nen.

No demuestra compren-
sion de la importancia del
paisaje como patrimonio
natural, ni es capaz de
analizar la fragilidad de los
elementos que lo compo-
nen.

Le cuesta compren-
der la importancia del
paisaje como patri-
monio natural, tiene
dificultades para ana-
lizar los elementos
que lo componen.

Comprende la importan-
cia del paisaje como pa-
trimonio natural, y es ca-
paz de analizar critica-
mente la fragilidad de los
elementos que lo com-
ponen.

Muestra una compren-
sion profunda de la im-
portancia del paisaje
como patrimonio natural,
y es capaz de analizar
criticamente y en profun-
didad la fragilidad de los
elementos que lo compo-
nen.

Muestra un conocimiento
muy amplio de la importan-
cia del paisaje como patri-
monio natural, y es capaz
de analizar criticamente,
con precision y con un alto
nivel de excelencia la fragi-
lidad de los elementos que
lo componen.

6.2. Interpretar basica-
mente el paisaje anali-
zando sus elementos y
reflexionando sobre el
impacto ambiental y los
riesgos naturales deriva-
dos de determinadas ac-
ciones humanas.

No puede interpretar el
paisaje de manera basica
y no tiene comprension de
sus elementos. No refle-
xiona sobre el impacto
ambiental ni los riesgos
naturales que derivan de
las acciones humanas en
el paisaje.

Interpreta de forma
muy limitada el pai-
saje y tiene dificultad
para identificar algu-
nos de sus elemen-
tos. Puede reflexio-
nar sobre el impacto
ambiental y los ries-
gos naturales que
pueden surgir de al-
gunas acciones hu-
manas en el paisaje,
pero puede cometer
errores.

Comprende el paisaje y
es capaz de identificar la
mayoria de sus elemen-
tos. Reflexiona sobre el
impacto ambiental y los
riesgos naturales que
derivan de las acciones
humanas en el paisaje.

Tiene un gran conoci-
miento del paisaje y es
capaz de identificar todos
sus elementos. Puede re-
flexionar en profundidad
sobre el impacto ambien-
tal y los riesgos naturales
que derivan de las accio-
nes humanas en el pai-
saje.

Demuestra un conocimiento
experto del paisaje y es ca-
paz de interpretarlo de ma-
nera avanzada y sofisti-
cada. Es capaz de reflexio-
nar y analizar criticamente
el impacto ambiental y los
riesgos naturales que deri-
van de las acciones huma-
nas en el paisaje.
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6.3. Reflexionar de forma
elemental sobre los ries-
gos naturales mediante
el analisis de los elemen-
tos de un paisaje

No reflexiona de manera
elemental sobre los ries-
gos naturales y no puede
analizar los elementos de
un paisaje en este con-
texto.

Reflexiona de forma
basica de los riesgos
naturales. Tiene difi-
cultad para identificar
algunos de los ele-
mentos del paisaje
que pueden contri-
buir a estos riesgos.

Reflexiona y comprende
los riesgos naturales y
es capaz de identificar la
mayoria de los elemen-
tos del paisaje que pue-
den contribuir a estos
riesgos.

Comprende en profundi-
dad los riesgos naturales
y es capaz de identificar
todos los elementos del
paisaje que pueden con-
tribuir a estos riesgos.
Puede reflexionar critica-
mente sobre la relacion
entre estos elementos y
los riesgos naturales.

Demuestra un gran conoci-
miento de los riesgos natu-
rales por lo que es capaz de
reflexionar sobre ellos de
manera experta. Es capaz
de analizar criticamente la
relacion entre los elementos
del paisaje y los riesgos na-
turales.

Criterios de evaluacién de Biologia y Geologia de 3° ESO.

Criterios de evaluacion

1.1. Analizar conceptos y pro-
cesos biolégicos y geoldgicos
relacionados con los saberes
de Biologia y Geologia, inter-
pretando informacién en dife-
rentes formatos (modelos,
graficos, tablas, diagramas,
féormulas, esquemas, simbo-
los, paginas web, etc.), man-
teniendo una actitud critica y
obteniendo conclusiones fun-
damentadas.

No analiza los con-
ceptos y procesos bio-
I6gicos y geoldgicos,
no logrando interpretar
adecuadamente la in-
formacion en diferen-
tes formatos. Carece
de una actitud critica
hacia la informacion y
no puede fundamentar
sus conclusiones.

Analiza de forma
muy limitada de los
conceptos y proce-
sos biolégicos y geo-
I6gicos. Le cuesta in-
terpretar la informa-
cion en distintos for-

matos. Aunque
muestra una actitud
critica ocasional-

mente, no logra obte-
ner conclusiones fun-
damentadas de ma-
nera consistente.

Comprende y ana-
liza los conceptos y pro-
cesos bioldgicos y geo-
l6gicos, es capaz de in-
terpretar informacion en
la mayoria de los forma-
tos, aunque puede te-
ner dificultades ocasio-
nales. Muestra una acti-
tud critica en la mayoria
de los casos y es capaz
de obtener conclusio-
nes fundamentadas en
la mayoria de las situa-
ciones.

Domina el anélisis de
los conceptos y proce-
sos bioldgicos y geolégi-
cos, siendo capaz de in-
terpretar informacion en
una amplia gama de for-
matos con fluidez y pre-
cision. Ademas, de-
muestra una actitud cri-
tica constante y es ca-
paz de obtener conclu-
siones fundamentadas
de manera consistente.

Alcanza un nivel de ex-
celencia en el analisis y la
comprension de los concep-
tos y procesos biologicos y
geolégicos, demostrando
una habilidad excepcional
para interpretar informacion
en cualquier formato pre-
sentado. Ademas, muestra
una actitud critica profunda
y es capaz de obtener con-
clusiones fundamentadas
de manera rigurosa y sofis-
ticada.
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1.2. Facilitar la comprension y
analisis de informacion sobre
procesos bioldgicos y geologi-
cos o trabajos cientificos
transmitiéndola de forma clara
y utilizando la terminologia y
los formatos adecuados (mo-
delos, graficos, tablas, videos,
informes, diagramas, férmu-
las, esquemas, simbolos, con-
tenidos digitales, etc.).

No logra facilitar la
comprension y analisis
de la informacion rela-
cionada con los proce-
sos biolégicos y geolo-
gicos o trabajos cienti-
ficos. No utiliza la ter-
minologia y los forma-
tos adecuados, lo que
dificulta la transmision
clara de la informa-
cion.

Logra facilitar la com-
prension y analisis de
la informacién en
cierta medida, pero
con limitaciones. Uti-
liza algunos términos
y formatos adecua-
dos, aunque puede
haber falta de clari-
dad y algunos errores
en la transmision de
la informacién en
ocasiones.

Logra facilitar la com-
prension y analisis de la
informacién relacionada
con los procesos biolo-
gicos y geoldgicos o tra-
bajos cientificos. Utiliza
la terminologia y los for-
matos adecuados, lo
que permite una trans-
misién clara de la infor-
macion.

Facilita la comprension y
analisis de la informa-
cion de manera desta-
cada. Utiliza la termino-
logia y los formatos ade-
cuados con fluidez y pre-
cision, logrando transmi-
tir la informacién de ma-
nera clara y concisa, lo
que facilita su compren-
sion por parte de los de-
mas.

Alcanza un nivel de exce-
lencia al facilitar de la com-
prension y analisis de la in-
formacién. Utiliza la termi-
nologia y los formatos ade-
cuados de manera experta,
adaptandose a las necesi-
dades especificas de cada
situacién. La transmisién de
la informacion es clara, pre-
cisa y altamente efectiva,
logrando un impacto signifi-
cativo en la comprensién y
analisis de la misma.

1.3. Analizar y explicar feno-
menos biolégicos y geoldgi-
cos representandolos me-
diante modelos y diagramas,
utilizando, cuando sea nece-
sario, los pasos del disefio de
ingenieria (identificacion del
problema, exploracién, di-
sefio, creacion, evaluacion y
mejora).

No logra analizar ni ex-
plicar los fenédmenos
biolégicos y geoldgi-
cos. No es capaz de
representarlos me-
diante modelos y dia-
gramas, ni tampoco de
aplicar los pasos del
disefio de ingenieria.
La comprensiéon y la
capacidad de explica-
cion son limitadas.

Le cuesta analizar y
explicar los fendéme-
nos bioldgicos y geo-
l6gicos. Utiliza algu-
nos modelos y dia-
gramas de forma
muy elemental. En
ocasiones puede
aplicar de manera
parcial los pasos del
disefio de ingenieria,
pero con limitaciones
en su aplicacién y co-
metiendo algunos
errores.

Analiza y explica los fe-
némenos bioldgicos y

geoldgicos, utilizando
modelos y diagramas
de manera efectiva.

Aplica de manera cohe-
rente los pasos del di-
sefio de ingenieria, pre-
sentando resultados
adecuados.

Puede realizar analisis y
explicaciones de los fe-
némenos biolégicos vy
geoldgicos, utilizando
modelos y diagramas de
manera precisa y deta-
llada. Aplica los pasos
del disefio de ingenieria
de forma sistematica,
demostrando un enfo-
que riguroso en cada
etapa y presentando re-
sultados significativos.

Muestra un nivel de exce-
lencia en el andlisis y expli-
cacion de los fendmenos
biolégicos y geoldgicos. Uti-
liza modelos y diagramas
de manera experta, presen-
tando representaciones vi-
suales y explicaciones deta-
lladas y coherentes. Aplica
los pasos del disefio de in-
genieria con maestria.

74




2.1. Resolver cuestiones so-
bre Biologia y Geologia locali-
zando, seleccionando y orga-
nizando de distintas fuentes y
citandolas correctamente.

No logra localizar ade-
cuadamente fuentes
relevantes para resol-
ver las cuestiones de
Biologia y Geologia.
No realiza una selec-
cion adecuada de la
informacion y no orga-
niza los datos de ma-
nera coherente. Ade-
mas, no cita correcta-
mente las fuentes utili-
zadas.

Resuelve cuestiones
sobre Biologia y Geo-
logia localizando al-
gunas fuentes rele-
vantes, pero de
forma limitada y con
dificultad. Realiza
una selecciéon de la
informacion, pero la
organizacién de los
datos puede ser me-
jorable. Se realizan
algunas citas correc-
tas, pero no siempre.

Localiza fuentes rele-
vantes y variadas para
resolver las cuestiones
de Biologia y Geologia.
Realiza una seleccion
adecuada y organizada
de la informacion. Se ci-
tan correctamente las
fuentes utilizadas en la
mayoria de los casos.

Aborda las cuestio-
nes de Biologia y Geolo-
gia con habilidad locali-
zando y seleccionando
fuentes relevantes y di-
versas. Organiza la in-
formacion de manera
clara y coherente, resal-
tando las ideas principa-
les. Cita correctamente
las fuentes utilizadas de
manera consistente y
precisa.

Destaca su capacidad para
localizar, seleccionar y or-
ganizar de manera experta
fuentes relevantes y diver-
sas para resolver las cues-
tiones de Biologia y geolo-
gia. Cita adecuadamente
todas las fuentes utilizadas,
de manera precisa y cohe-
rente en todo momento.

2.2. Reconocer la informacién
sobre temas bioldgicos y geo-
l6gicos con base cientifica,
distinguiéndola de pseudo-
ciencias, bulos, teorias cons-
piratorias y creencias infunda-
das, etc., y manteniendo una
actitud escéptica ante estos.

No logra distinguir de
manera efectiva la in-
formacion  cientifica
sobre temas biologi-
cos y geoldgicos de
las  pseudociencias,
bulos, teorias conspi-
ratorias y creencias in-
fundadas. No muestra
una actitud escéptica
frente a este tipo de
contenido y puede
aceptar informacién no
respaldada cientifica-
mente.

Es algunos casos es
capaz de identificar la
informacion con base
cientifica sobre te-
mas biolégicos y geo-
l6gicos, aunque
puede haber cierta
confusién ocasional.
Le cuesta mantener
una actitud escéptica
hacia las pseudo-
ciencias, bulos, teo-
rias conspiratorias y
creencias  infunda-
das.

Distingue la informacién
con base cientifica so-
bre temas bioldgicos y
geoldgicos de las pseu-
dociencias, bulos, teo-
rias conspiratorias 'y
creencias infundadas.
Mantiene una actitud
escéptica y cuestiona
de manera critica este
tipo de contenido.

Demuestra una buena
capacidad para recono-
cer la informacién con
base cientifica sobre te-
mas bioldgicos y geolo-
gicos, distinguiéndola
claramente de las pseu-
dociencias, bulos, teo-
rias conspiratorias y
creencias infundadas.
Muestra una actitud es-
céptica hacia este tipo
de contenido, cuestio-
nando y evaluando de
manera reflexiva la vera-
cidad y validez de la in-
formacion.

Destaca por su habilidad
para reconocer y distinguir
con precision y eficacia la
informacién con base cien-
tifica sobre temas biologi-
cos y geoldgicos de las
pseudociencias, bulos, teo-
rias conspiratorias y creen-
cias infundadas. Mantiene
una actitud escéptica rigu-
rosa y solida. Es capaz de
justificar sus argumentos vy
tomar decisiones informa-
das basadas en la eviden-
cia cientifica disponible.
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2.3. Valorar la contribucion de
la ciencia a la sociedad, la pro-
piedad intelectual y la labor de
las personas dedicadas a ella
con independencia de su et-
nia, sexo o cultura, desta-
cando y reconociendo el papel
de las mujeres cientificas, fo-
mentando vocaciones cientifi-
cas desde una perspectiva de
género y entendiendo la in-
vestigacion como una labor
colectiva e interdisciplinar en
constante evolucion.

No valora de ma-
nera adecuada la con-
tribucion de la ciencia
a la sociedad, la pro-
piedad intelectual y la
labor de las personas
dedicadas a ella. No
destaca ni reconoce el
papel de las mujeres
cientificas, y no fo-
menta vocaciones
cientificas desde una
perspectiva de género.
No entiende la investi-
gacién como una labor

colectiva e interdisci-
plinar en constante
evolucion.

Le cuesta valorar
la contribucién de la
ciencia a la sociedad,
la propiedad intelec-
tual y la labor de las
personas dedicadas
a ella. Reconoce en
algunos casos el pa-
pel de las mujeres
cientificas y fomenta
en algunos casos Vvo-
caciones cientificas
desde una perspec-
tiva de género. Tiene
cierta conciencia de
la labor colectiva e in-
terdisciplinar en la in-
vestigacion.

Valora la contribu-
cion de la ciencia a la
sociedad, la propiedad
intelectual y la labor de
las personas dedicadas
a ella, sin tener en
cuenta su etnia, sexo o
cultura. Destaca y reco-
noce el papel de las mu-
jeres cientificas, y
muestra una actitud fa-
vorable para fomentar
vocaciones cientificas
desde una perspectiva
de género. Comprende
la investigacién como
una labor colectiva e in-
terdisciplinar en cons-
tante evolucién, aunque
puede haber aspectos
que aun no ha profundi-
zado.

Demuestra una apre-
ciacion solida y reflexiva
de la contribucién de la
ciencia a la sociedad, la
propiedad intelectual y la
labor de las personas
dedicadas a ella, inde-
pendientemente de su
etnia, sexo o cultura.
Destaca y reconoce de
manera efectiva el papel
de las mujeres cientifi-
cas y promueve activa-
mente vocaciones cien-
tificas desde una pers-
pectiva de género. Com-
prende y valora la inves-
tigacion como una labor
colectiva e interdiscipli-
nar en constante evolu-
cion.

Valora y aprecia de manera
excepcional la contribucion
de la ciencia a la sociedad,
la propiedad intelectual y la
labor de las personas dedi-
cadas a ella, sin discrimina-
cion por etnia, sexo o cul-
tura. Reconoce y destaca
de manera consistente el
papel de las mujeres cienti-
ficas, y promueve activa-
mente vocaciones cientifi-
cas desde una perspectiva
de género. Tiene una com-
prension profunda de la in-
vestigacién como una labor
colectiva e interdisciplinar
en constante evolucion.

3.1. Plantear preguntas e hi-
poétesis con precision e inten-
tar realizar predicciones sobre
fendmenos bioldgicos o geo-
l6gicos, que puedan ser res-
pondidas o contrastadas de
manera efectiva, utilizando
métodos cientificos.

No logra plantear
preguntas ni hipétesis
con precisién sobre fe-
némenos bioldgicos o
geoldgicos. No intenta
realizar predicciones
que puedan ser res-
pondidas o contrasta-
das de manera efec-
tiva utilizando métodos
cientificos.

Plantea preguntas
e hipétesis de ma-
nera muy limitada so-
bre fendmenos biolo-
gicos o geoldgicos,
puede carecer de
precision. Realiza
predicciones, aunque
en ocasiones puede
ser dificil contrastar-
las de manera efec-
tiva utilizando el mé-
todo cientifico.

Demuestra habilidad
para plantear preguntas
e hipétesis con preci-
sion sobre fendmenos
biolégicos o geoldgicos.
Intenta realizar predic-
ciones que pueden ser
respondidas o contras-
tadas de manera efec-
tiva utilizando métodos
cientificos en la mayoria
de los casos.

Plantea preguntas e hi-
potesis con precision so-
bre fenébmenos bioldgi-
cos 0 geoldgicos de ma-
nera consistente. Rea-
liza predicciones que
pueden ser respondidas
o contrastadas de ma-
nera efectiva utilizando
métodos cientificos,
mostrando un enfoque
analitico y critico en su
planteamiento. .

Es capaz de plantear pre-
guntas e hipétesis con una
precision y originalidad ex-
cepcional sobre fenédmenos
bioldgicos o geolégicos.
Realiza predicciones sdli-
das y significativas que pue-
den ser respondidas o con-
trastadas de manera efec-
tiva utilizando métodos
cientificos. Muestra una
comprension profunda de
los procesos cientificos.
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3.2. Disefiar de una forma
creativa la experimentacion, la
toma de datos y el analisis de
fenémenos biolégicos y geolo-
gicos de modo que permitan
responder a preguntas con-
cretas y contrastar una hipote-
sis planteada.

No logra disefiar de
manera adecuada la
experimentacion, la
toma de datos y el
analisis de fendmenos
biolégicos y geoldgi-
cos para responder a
preguntas concretas y
contrastar una hipote-
sis planteada.

Es capaz de dise-
nar la experimenta-
cion, aunque de
forma limitada y la
toma de datos y el
analisis de fendme-
nos bioldgicos y geo-
I6gicos para respon-
der a preguntas con-
cretas y contrastar
una hipétesis plan-
teada puede carecer
de rigurosidad en al-
gunos casos.

Disefna de manera ade-
cuada y creativa la ex-
perimentacion. La toma
de datos y el analisis de
fendmenos bioldgicos y
geoldgicos es preciso y
riguroso en la mayoria
de los casos lo que per-
mite responder a pre-
guntas concretas y con-
trastar una hipoétesis de
manera efectiva.

Disefa de forma notable
y creativa la experimen-
tacion siendo esta muy
completa en su desarro-
llo, considera variables
relevantes. La toma de
datos es precisa, rigu-
rosa y utiliza técnicas y
herramientas  apropia-
das y el analisis de feno-
menos bioldgicos y geo-
I6gicos es solido, garan-
tizando la respuesta a
preguntas concretas y el
contraste de una hipote-
sis planteada.

Muestra un nivel de exce-
lencia al disefiar la experi-
mentacion, es innovador,
considera multiples varia-
bles y aborda cuestiones
complejas. El enfoque es al-
tamente creativo. La toma
de datos es precisa, rigu-
rosa y se aplican técnicas y
herramientas avanzadas y
el analisis de fenémenos
biolégicos y geoldgicos es
muy profundo, permitiendo
responder de manera rigu-
rosa a preguntas concretas
y contrastar una hipoétesis
planteada de manera efec-
tiva.

3.3. Realizar experimentos de
manera auténoma, coopera-
tiva e igualitaria y tomar datos
cuantitativos o cualitativos con
precision sobre fenémenos
biolégicos y geoldgicos, utili-
zando los instrumentos, herra-
mientas o técnicas adecuadas
en condiciones de seguridad y
con correccion.

No logra llevar a cabo
experimentos de
forma auténoma ni
cooperativa. La toma
de datos, ya sea cuan-
titativos o cualitativos,
carece de precision y
exactitud. No utiliza
adecuadamente los
instrumentos, herra-
mientas o técnicas ne-
cesarios y no cumple
con las normas de se-
guridad.

Le cuesta realizar ex-
perimentos con auto-
nomia. Toma datos
cuantitativos o cuali-
tativos sobre los fe-
némenos bioldgicos y
geoldgicos con una
precisibon que no
siempre es ade-
cuada, utilizando los
instrumentos, herra-
mientas o técnicas
que corresponden.
Comprende las nor-
mas de seguridad,
aunque pueden exis-
tir algunos errores en
su aplicacion.

Es capaz de llevar a
cabo experimentos de
manera auténoma,
cooperativa e igualita-
ria. Realiza la toma de
datos cuantitativos o
cualitativos con preci-
sion en relacién a los fe-
némenos bioldgicos y
geoldgicos, utilizando
adecuadamente los ins-
trumentos, herramien-
tas o técnicas pertinen-
tes. Cumple con las nor-
mas de seguridad.

Destaca al realizar expe-
rimentos de manera au-
tébnoma, cooperativa e
igualitaria de forma con-
sistente. Logra tomar
datos cuantitativos o
cualitativos con preci-
sioén y rigor sobre feno-
menos bioldégicos y geo-
l6gicos, empleando los
instrumentos, herra-
mientas o técnicas ade-
cuadas de manera avan-
zada. Aplica las normas
de seguridad, identifi-
cando y gestionando los
posibles riesgos asocia-
dos.

Es capaz llevar a cabo ex-
perimentos de forma auto-
noma, cooperativa e iguali-
taria de manera excepcio-
nal. Realiza la toma de da-
tos cuantitativos o cualitati-
vos con alta precision y
exactitud en relacién a los
fendmenos bioldgicos vy
geoldgicos, utilizando los
instrumentos, herramientas
o técnicas adecuadas de
manera experta. Aplica las
normas de seguridad de
manera rigurosa Yy pro-
mueve un entorno seguro.
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3.4. Interpretar criticamente
los resultados obtenidos en un
proyecto de investigacion, uti-
lizando, cuando sea necesa-
rio, herramientas matematicas
(tablas de datos, formulas es-
tadisticas, representaciones
graficas) y tecnolégicas (con-
versores, calculadoras, crea-
dores graficos, hojas de
calculo).

No logra interpretar
criticamente los resul-
tados obtenidos en un
proyecto de investiga-
cion. No utiliza herra-
mientas matematicas
ni tecnolégicas para
analizar los datos.

Es capaz de interpre-
tar los resultados ob-
tenidos en un pro-
yecto de investiga-
cion de forma muy
basica. Le cuesta uti-
lizar herramientas
matematicas y tecno-
I6gicas para analizar
los datos y extraer
conclusiones.

Interpreta criticamente
y de forma fundamen-
tada los resultados ob-
tenidos en un proyecto
de investigacién, consi-
dera multiples aspectos
relevantes, aunque
puede haber algunas li-
mitaciones. Utiliza he-
rramientas matemati-
cas y tecnolégicas de
manera efectiva.

Interpreta criticamente
los resultados obtenidos
en un proyecto de inves-
tigacion  considerando
los aspectos relevantes
de manera consistente.
Utiliza herramientas ma-
tematicas y tecnoldgicas
de forma avanzada, apli-
cando tablas de datos,
férmulas estadisticas y
representaciones grafi-
cas de manera rigurosa.

La interpretacion es pro-
funda, precisa y completa,
demostrando una compren-
sion sdlida de las implica-
ciones y limitaciones de los
resultados obtenidos en un
proyecto de investigacion.
Utiliza herramientas mate-
maticas y tecnologicas de
forma experta, seleccio-
nando y aplicando las mas
adecuadas para el analisis
de los datos.

3.5. Cooperar dentro de un
proyecto cientifico, cultivando
el autoconocimiento y la con-
fianza, asumiendo responsa-
blemente una funciéon con-
creta, utilizando espacios vir-
tuales cuando sea necesario,
respetando la diversidad y la
igualdad de género, y favore-
ciendo la inclusion.

No coopera dentro del
proyecto cientifico.
Carece de autoconoci-
miento y confianza. No
asume ninguna fun-
cion concreta de ma-
nera responsable y no
utiliza los espacios vir-
tuales cuando se re-
quiere. Ademas, no
respeta la diversidad,
la igualdad de género
y la inclusion.

Le cuesta coope-
rar en un proyecto
cientifico. Aunque
muestra algun grado
de autoconocimiento
y confianza, no lo
desarrolla plena-
mente. Asume una
funcién concreta par-
cialmente y utiliza los
espacios virtuales de
forma limitada
cuando es necesario.
Existe respeto por la
diversidad, la igual-
dad de géneroy lain-
clusién, pero hay
margen de mejora.

Participa de manera ac-
tiva y cooperativa en el
proyecto cientifico. De-
muestra un buen nivel
de autoconocimiento y
confianza. Asume una
funcién concreta de ma-
nera responsable y uti-
liza los espacios virtua-
les de manera ade-
cuada cuando es nece-
sario. Muestra respeto
por la diversidad, la
igualdad de género y la
inclusion.

Destaca por su partici-
pacion activa y coopera-
tiva dentro del proyecto
cientifico. Cultiva un so6-
lido autoconocimiento y
confianza, lo que se re-
fleja en su desempefio y
contribucién al proyecto.
Asume una funcion con-
creta de manera respon-
sable y utiliza los espa-
cios virtuales de manera
efectiva. Muestra un res-
peto por la diversidad, la
igualdad de género y la
inclusion.

Sobresale en su coopera-
cion dentro del proyecto
cientifico. Cultiva un pro-
fundo autoconocimiento y
confianza. Asume una fun-
cién concreta de manera al-
tamente responsable y uti-
liza los espacios virtuales
de manera 6ptima cuando
es necesario. Demuestra un
respeto integral por la diver-
sidad, la igualdad de género
y la inclusién y busca pro-
moverlos activamente.
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4.1. Resolver problemas, apli-
cables a diferentes situacio-
nes de la vida cotidiana, o dar
explicacion a procesos biolo-
gicos o geoldgicos, utilizando
conocimientos, datos e infor-
macion proporcionados por el
docente, el razonamiento 16-
gico, el pensamiento compu-
tacional o recursos digitales.

No muestra capacidad
para resolver proble-
mas de la vida coti-
diana o explicar proce-
sos biolégicos o geolo-
gicos. No utiliza de
manera adecuada los
conocimientos, datos
o informacion propor-
cionados por el do-
cente, y carece de ha-
bilidades de razona-
miento logico, pensa-
miento computacional
0 uso de recursos digi-
tales relevantes.

Presenta habilidades
muy basicas para re-
solver problemas
simples de la vida co-
tidiana o explicar pro-
cesos biolégicos o
geoldgicos. Sin em-
bargo, su uso de los
conocimientos, datos
o informacion propor-
cionados por el do-
cente es limitado, y
su razonamiento |6-
gico y uso de recur-
sos digitales son tam-
bién limitados.

Muestra capacidad
para resolver proble-
mas variados de la vida
cotidiana y explicar pro-
cesos bioldgicos o geo-
légicos con un nivel
aceptable de compe-
tencia. Utiliza de ma-
nera adecuada los co-
nocimientos, datos o in-
formacion proporciona-
dos por el docente, y
demuestra un razona-
miento légico maduro.
Ademas, utiliza recur-
sos digitales y el pensa-
miento computacional
de manera efectiva para
apoyar sus explicacio-
nes y soluciones.

Es capaz de resolver
problemas complejos de
la vida cotidiana y expli-
car procesos biologicos
0 geolégicos con un alto
nivel de competencia.
Utiliza de manera efec-
tiva los conocimientos,
datos o informacién pro-
porcionados por el do-
cente, y demuestra un
razonamiento légico so-
lido. Ademas, utiliza re-
cursos digitales y un
pensamiento  compu-
tacional avanzados de
manera habil y eficiente.

Muestra un dominio excep-
cional para resolver proble-
mas desafiantes de la vida
cotidiana y explicar proce-
sos biolégicos o geoldgicos
en profundidad. Utiliza de
manera experta los conoci-
mientos, datos o informa-
cion proporcionados por el
docente y los complementa
con investigaciones adicio-
nales. Demuestra un razo-
namiento légico excepcio-
nal, asi como un pensa-
miento computacional muy
avanzado y utiliza recursos
digitales de manera innova-
dora para abordar proble-
mas y explicaciones com-
plejas.

4.2. Analizar criticamente, la
solucion a un problema sobre
fenédmenos bioldgicos y geolo-
gicos, utilizando datos o infor-
macion de fuentes contrasta-
das.

Muestra falta de habili-
dades para analizar
critcamente la solu-
cion a problemas rela-
cionados con fenéme-
nos bioldgicos y geolo-
gicos. No utiliza datos
o informacion de fuen-
tes contrastadas de
manera adecuada.

Le cuesta analizar la
solucidn a problemas
sobre fendmenos
biolégicos y geologi-
cos. Utiliza datos o
informacion de fuen-
tes contrastadas de
manera limitada.

Muestra capacidad
para analizar critica-
mente la solucién a pro-
blemas  relacionados
con fenémenos bioldgi-
cos y geoldgicos. Utiliza
datos o informacion de
fuentes contrastadas de
manera adecuada

Analiza criticamente la
solucion a problemas
sobre fendmenos biolo-
gicos y geoldgicos de
forma destacada. Utiliza
datos o informacién de
fuentes contrastadas de
manera efectiva y mues-
tra un pensamiento cri-
tico sélido.

Muestra un dominio sobre-
saliente para analizar criti-
camente la solucién a pro-
blemas relacionados con fe-
némenos biolégicos y geo-
l6gicos. Utiliza datos o infor-
macion de fuentes contras-
tadas de manera experta y
demuestra un pensamiento
critico altamente sofisti-
cado.
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5.1. Relacionar, con funda-
mentos cientificos, la preser-
vacion de la biodiversidad, la
conservacion del medioam-
biente, la proteccion de los se-
res vivos del entorno, el desa-
rrollo sostenible y la calidad
de vida, comprendiendo la re-
percusion global de actuacio-
nes locales, todo ello recono-
ciendo la importancia de pre-
servar la biodiversidad propia
de nuestra comunidad.

No comprende la rela-
cion entre la preserva-
cion de la biodiversi-
dad, la conservacion
del medioambiente, la
proteccion de los se-
res vivos, el desarrollo
sostenible y la calidad
de vida. No tiene fun-
damentos cientificos
sélidos y no reconoce
la importancia de pre-
servar la biodiversidad
local.

Presenta una com-
prension basica y li-
mitada de la relacion
entre la preservacion
de la biodiversidad, la
conservacion del me-
dioambiente, la pro-
teccion de los seres
vivos, el desarrollo
sostenible y la cali-
dad de vida. Reco-
noce de manera su-
perficial e incompleta
la importancia de pre-
servar la biodiversi-
dad local.

Muestra una compren-
sion solida y fundamen-
tada cientificamente de
la relacién entre la pre-
servacion de la biodi-
versidad, la conserva-
cion del medioam-
biente, la proteccién de
los seres vivos, el desa-
rrollo sostenible y la ca-
lidad de vida. Com-
prende la repercusion
global de las acciones
locales. Reconoce de
manera adecuada la im-
portancia de preservar
la biodiversidad propia
de su comunidad.

Demuestra una com-
prension avanzada y
profunda de la relacion
entre la preservacion de
la biodiversidad, la con-
servacion del medioam-
biente, la proteccion de
los seres vivos, el desa-
rrollo sostenible y la cali-
dad de vida. Comprende
plenamente la repercu-
sion global de las actua-
ciones locales y destaca
la importancia de preser-
var la biodiversidad pro-
pia de su comunidad.

Muestra un amplio dominio
en la comprension de la re-
lacion entre la preservacion
de la biodiversidad, la con-
servacion del medioam-
biente, la proteccion de los
seres vivos, el desarrollo
sostenible y la calidad de
vida. Su comprension de a
repercusion global de las
actuaciones locales se basa
en fundamentos cientificos
solidos y en una visién inte-
gral y sistémica. Destaca
por su capacidad para pro-
mover y fomentar la preser-
vacion de la biodiversidad
en su comunidad.

5.2. Proponer y adoptar habi-
tos sostenibles, analizando de
una manera critica las activi-
dades propias y ajenas, valo-
rando su impacto global, a
partir de los propios razona-
mientos, de los conocimientos
adquiridos y de la informacién
de diversas fuentes, precisa y
fiable disponible.

No propone ni adopta
habitos  sostenibles.
No realiza un andlisis
critico de las activida-
des propias y ajenas y
no valora adecuada-
mente su impacto glo-
bal. Carece de razona-
mientos solidos y co-
nocimientos  adquiri-
dos y no utiliza infor-
macion precisa y fiable
de diversas fuentes.

Le cuesta propo-
ner y adoptar algunos
habitos sostenibles.
Realiza un andlisis
critico muy limitado
de las actividades
propias y ajenas y va-
lora de forma parcial
su impacto global.
Utiliza razonamien-
tos bésicos y conoci-
mientos  adquiridos
de manera limitada y
con algunas incorrec-
ciones.

Propone y adopta habi-
tos sostenibles de
forma coherente. Rea-
liza un analisis critico de
las actividades propias
y ajenas, valorando
adecuadamente su im-
pacto global. Utiliza ra-
zonamientos funda-
mentados, asi como co-
nocimientos adquiridos
relevantes. Emplea in-
formacion precisa vy fia-
ble de diversas fuentes
de manera adecuada.

Muestra una capacidad
avanzada para proponer
y adoptar habitos soste-
nibles de manera efec-
tiva. Realiza un analisis
critico soélido y profundo
de las actividades pro-
pias y ajenas, conside-
rando de manera pre-
cisa su impacto global.
Utiliza  razonamientos
sélidos y conocimientos
adquiridos de manera
avanzada. Emplea infor-
macion precisa y fiable
de diversas fuentes de
manera precisa y com-
pleta.

Propone y adopta habi-
tos sostenibles que desta-
can por su original y ade-
cuacion a  situaciones
reales. Realiza un analisis
critico de las actividades
propias y ajenas con una
perspectiva integral y sisté-
mica. Utiliza razonamientos
sofisticados y conocimien-
tos adquiridos de manera
profunda y contextualizada.
Emplea informacién precisa
y fiable de diversas fuentes
de manera precisa, com-
pleta y critica
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5.3. Proponer, adoptar y con-
solidar habitos saludables,
analizando las acciones pro-
pias y ajenas, con actitud cri-
tica y a partir de fundamentos
fisiologicos.

Ni propone ni adopta
ni consolida habitos
saludables. No realiza
un analisis de las ac-
ciones propias y aje-
nas ni emplea funda-
mentos fisioloégicos
para fundamentar sus
decisiones.

Presenta una capaci-
dad muy elemental
para proponer, adop-
tar y consolidar algu-
nos habitos saluda-
bles. Realiza un ana-
lisis incompleto de
las acciones propias
y ajenas y muestra
una actitud critica
pero la fundamenta-
cion fisiolégica no
siempre es correcta.

Proponer, adopta y con-
solida habitos saluda-
bles coherentes con las
situaciones propuestas.
Realiza un analisis cri-
tico de las acciones pro-
pias y ajenas, em-
pleando fundamentos
fisiolégicos adecuados
para respaldar sus deci-
siones de manera ade-
cuada.

Demuestra una capaci-
dad avanzada para pro-
poner, adoptar y consoli-
dar habitos saludables
de manera efectiva.
Realiza un analisis cri-
tico sdlido y profundo de
las acciones propias y
ajenas, empleando fun-
damentos fisiolégicos de
manera avanzada para
respaldar sus decisio-
nes.

Propone, adopta y conso-
lida habitos saludables que
destacan por lo avanzado
de su planteamiento. Rea-
liza un analisis critico muy
completo de las acciones
propias y ajenas, en los que
emplea fundamentos fisio-
lIégicos muy bien argumen-
tados para respaldar sus
decisiones. Tiene una com-
prensién profunda de los
principios fisioldgicos rela-
cionados con la salud.

6.1. Valorar la importancia del
paisaje como patrimonio natu-
ral y fuente de recursos, anali-
zando la fragilidad de los ele-
mentos que lo componen.

No valora la importan-
cia del paisaje como
patrimonio natural y
fuente de recursos. No
es capaz de analizar la
fragilidad de los ele-
mentos que lo compo-
nen.

Le cuesta valorar la
importancia del pai-
saje como patrimonio
natural y fuente de
recursos. Analiza fra-
gilidad los elementos
del paisaje pero, de
forma incompleta.

Demuestra una com-
prension solida de la im-
portancia del paisaje
como patrimonio natu-
ral y fuente de recursos.
Puede identificar y des-
cribir adecuadamente
los elementos que com-
ponen el paisaje, y
muestra conciencia de
su fragilidad.

Muestra una compren-
sion clara y profunda de
la importancia del pai-
saje como patrimonio
natural y fuente de re-
cursos. Puede identificar
y analizar de manera
efectiva los elementos
que componen el pai-
saje, y tiene una com-
prensién clara de su fra-
gilidad.

No solo comprende a fondo
la importancia del paisaje
como patrimonio natural y
fuente de recursos, sino
que también demuestra una
capacidad excepcional para
analizar y evaluar la fragili-
dad de los elementos que lo
componen. Su trabajo re-
fleja un pensamiento critico
y reflexivo, basado en su
comprension profunda del
tema.
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6.2. Interpretar el paisaje ana-
lizando el origen, relacion y
evolucion integrada de sus
elementos, entendiendo los
procesos geologicos que lo
han formado y los fundamen-
tos que determinan su dina-
mica.

No interpreta el pai-
saje y no logra analizar
adecuadamente el ori-
gen, la relacion y la
evolucion integrada de
sus elementos. No de-
muestra entendi-
miento de los proce-
sos geoldgicos que
han dado forma al pai-
saje y no es capaz de
identificar los funda-
mentos que determi-
nan su dinamica.

Realiza una interpre-
tacion del paisaje
muy simple. Identifica
algunos elementos
del paisaje y entiende
que estan relaciona-
dos entre si pero co-
mete errores. Ade-
mas, Ssu conoci-
miento sobre los pro-
cesos geoldgicos in-
volucrados en la for-
macion del paisaje, y
comprension de los
fundamentos de su
dinamica son poco
desarrollados.

Interpreta con correc-
cion el paisaje. Puede
analizar adecuada-
mente el origen, la rela-
cion y la evolucion inte-
grada de los elementos
del paisaje, y muestra
un entendimiento claro
de los procesos geolo-
gicos que lo han for-
mado. Ademas, puede
identificar y explicar al-
gunos de los fundamen-
tos que determinan su
dinamica.

Puede interpretar el pai-
saje mostrando un cono-
cimiento destacado.
Puede realizar un anali-
sis profundo y detallado
del origen, la relacion y
la evolucion integrada
de los elementos del pai-
saje, utilizando un len-
guaje preciso y técnico.
Ademas, tiene un cono-
cimiento sélido de los
procesos geoldgicos Yy
los fundamentos que de-
terminan la dinamica del
paisaje.

La interpretacion del paisaje
es muy exhaustiva y puede
realizar un analisis critico y
profundo de su origen, rela-
cion y evolucidén integrada.
Su trabajo refleja una com-
prension excepcional de los
procesos geolégicos involu-
crados, asi como de los fun-
damentos que determinan
la dinamica del paisaje.
Puede ofrecer una vision
global y utilizar un razona-
miento complejo y riguroso
en su interpretacion

6.3. Reflexionar sobre los im-
pactos y riesgos naturales
mediante el andlisis de los
elementos de un paisaje, a
partir de determinadas accio-
nes humanas pasadas, pre-
sentes y futuras.

No muestra capacidad
para reflexionar sobre
los impactos y riesgos
naturales. No analiza
de manera adecuada
los elementos del pai-
saje afectados por ac-
ciones humanas pasa-
das, presentes y futu-
ras. .

Le cuesta reflexionar
sobre los impactos y
riesgos naturales.
Analiza algunos ele-
mentos del paisaje
afectados por accio-
nes humanas, tanto
pasadas como pre-
sentes, aunque
puede cometer erro-
res.

Reflexiona sobre los im-
pactos y riesgos natura-
les en un paisaje. Iden-
tifica y analiza de ma-
nera efectiva los ele-
mentos del paisaje
afectados por acciones
humanas pasadas, pre-
sentes y futuras.

Muestra una compren-
sion solida de la refle-
Xiéon de los impactos y
riesgos naturales. Rea-
liza un analisis profundo
y detallado de los ele-
mentos del paisaje afec-
tados por acciones hu-
manas pasadas, presen-
tes y futuras.

Realiza una reflexion en
profundidad y bien funda-
mentada sobre los impactos
y riesgos naturales en un
paisaje. Puede realizar un
analisis critico y riguroso de
los elementos afectados por
acciones humanas pasa-
das, presentes y futuras. Su
trabajo refleja una compren-
sion profunda de los impac-
tos y riesgos naturales aso-
ciados.
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Criterios de evaluacién de Biologia y Geologia de 4° ESO.

Criterios de evaluacion |2 NN =4S M 6 S T =G S G0N

1.1. Analizar conceptos y
procesos bioldgicos y geold-
gicos, interpretando informa-
cién en diferentes formatos
(modelos, graficos, tablas,
diagramas, férmulas, esque-
mas, simbolos, paginas web,
etc.), manteniendo una acti-
tud critica, obteniendo con-
clusiones y formando opinio-
nes propias fundamentadas.

No analiza los
conceptos y proce-
sos biolégicos y geo-
l6gicos. No es capaz
de interpretar la infor-
macion presentada
en diferentes forma-
tos y no muestra una
actitud critica en su
analisis. Ademas, no
logra obtener conclu-
siones ni formar opi-
niones propias funda-
mentadas.

Analiza, aunque de una
forma muy basica, con-
ceptos y procesos biolégi-
cos y geoldgicos. Puede
interpretar informacion en
diferentes formatos de
manera general, aunque
la interpretacion puede
ser limitada o poco pre-
cisa. Muestra una actitud
critica en cierta medida,
pero las conclusiones y
opiniones pueden ser su-
perficiales o poco funda-
mentadas.

Realiza un analisis
razonable de concep-
tos y procesos bioldgi-
cos Yy geolégicos.
Puede interpretar infor-
macion en diferentes
formatos de manera
precisa y detallada, de-
mostrando una actitud
critica. Ademas, es ca-
paz de obtener conclu-
siones y formar opinio-
nes propias fundamen-
tadas, utilizando evi-
dencia y razonamiento
coherentes.

Realiza un analisis
destacado de concep-
tos y procesos biolégi-
cos Yy geoldgicos.
Puede interpretar infor-
macion en diferentes
formatos de manera
precisa y detallada, de-
mostrando una actitud
critica sélida. Ademas,
es capaz de obtener
conclusiones significa-
tivas y formar opinio-
nes propias fundamen-
tadas, utilizando evi-
dencia y razonamiento
sélidos.

Realiza un analisis a fondo
de los conceptos y proce-
so0s bioldgicos y geologicos,
ademas puede interpretar
informacion en diferentes
formatos de manera sofisti-
cada y rigurosa. Muestra
una actitud critica profunda
y reflexiva, y es capaz de
obtener conclusiones claras
y formar opiniones propias
fundamentadas de manera
original y creativa.

1.2. Transmitir opiniones pro-
pias fundamentadas e infor-
macion sobre Biologia y
Geologia de forma clara y ri-
gurosa, facilitando su com-
prensién y analisis mediante
el uso de la terminologia y el
formato adecuados (mode-
los, graficos, tablas, videos,
informes, diagramas, féormu-
las, esquemas, simbolos,
contenidos digitales, etc.).

No logra transmitir
opiniones propias
fundamentadas e in-
formacién sobre Bio-
logia y Geologia. La
comunicacion no es
clara ni rigurosa, lo
que dificulta la com-
prension y el analisis
de los contenidos.
Ademas, no utiliza la
terminologia ni for-
mato adecuados.

Transmite opiniones pro-
pias fundamentadas e in-
formacion sobre Biologia
y Geologia de manera
muy simple. La comunica-
cion es comprensible en
general, aunque puede
presentar algunas incon-
sistencias o carencias en
la claridad y rigurosidad.
Utiliza en parte la termino-
logia y el formato adecua-
dos, pero puede haber
errores o falta de precision
en su aplicacion.

Demuestra habilidad
para transmitir opinio-
nes propias fundamen-
tadas e informacion so-
bre Biologia y Geolo-
gia de forma clara vy ri-
gurosa. La comunica-
cion es efectiva y faci-
lita la comprensién y el
analisis de los conteni-
dos. Utiliza la termino-
logia y el formato ade-
cuados, puede haber
algunos aspectos que
requieran mayor preci-
sion o detalle.

Muestra un nivel avan-
zado en la transmisién
de opiniones propias
fundamentadas e infor-
macioén sobre Biologia
y Geologia. La comuni-
cacion es clara, rigu-
rosa y precisa, lo que
facilita la comprensién
y el analisis de los con-
tenidos. Utiliza la termi-
nologia y el formato
adecuados de manera
efectiva.

Transmite opiniones pro-
pias fundamentadas e infor-
macion sobre Biologia y
Geologia de forma clara, ri-
gurosa, de manera creativa
e innovadora. La comunica-
cion es altamente efectiva,
utilizando la terminologia y
el formato adecuados de
manera experta para facili-
tar la comprensién y el ana-
lisis de los contenidos.
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1.3. Analizar y explicar feno-
menos bioldgicos y geoldgi-
cos, representandolos me-
diante modelos y diagramas,
utilizando cuando sea nece-
sario los pasos del disefio de
ingenieria (identificacion del
problema, exploracién, di-
sefio, creacion, evaluacioén y
mejora).

No puede analizar y
explicar fendmenos
biolégicos y geolégi-
cos. No logra repre-
sentarlos adecuada-
mente mediante el di-
sefio y la realizacion
de modelos y diagra-
mas. Ademas, no uti-
liza los pasos del di-
sefio de ingenieria de
manera efectiva.

Es capaz de realizar ana-
lisis y explicaciones de fe-
némenos biolégicos vy
geoldgicos de manera
muy simple. Puede repre-
sentarlos utilizando mode-
los y diagramas de forma
general, aunque la repre-
sentacion puede ser limi-
tada o poco precisa. Uti-
liza los pasos del disefio
de ingenieria de manera
basica, pero puede haber
carencias y errores en su
aplicacién o comprension.

Demuestra habilidades
satisfactorias para
analizar y explicar fe-
némenos bioldgicos y
geoldgicos. Puede re-
presentarlos de ma-
nera efectiva mediante
el disefio y la realiza-
cion de modelos y dia-
gramas. Utiliza los pa-
sos del disefo de inge-
nieria de manera ade-
cuada.

Analiza y explica los fe-
némenos biolégicos y
geoldgicos de forma
avanzada. Puede reali-
zar representaciones
detalladas mediante el
disefio y la realizacién
de modelos y diagra-
mas. Utiliza los pasos
del disefio de ingenie-
ria de manera efectiva,
demostrando habilida-
des para evaluar y me-
jorar sus disefios.

Demuestra un dominio ex-
cepcional en el analisis y
explicacion de fendmenos
biolégicos y geoldgicos,
ademas realiza representa-
ciones altamente precisas y
creativas mediante el di-
sefio y la realizacién de mo-
delos y diagramas. Utiliza
los pasos del disefio de in-
genieria de manera ex-
perta, mostrando habilida-
des para evaluar critica-
mente sus disefos, identifi-
car areas de mejora y pro-
poner soluciones innovado-
ras.

2.1. Resolver cuestiones vy
profundizar en aspectos bio-
l6gicos y geoldgicos locali-
zando, seleccionando, orga-
nizando y analizando critica-
mente la informacion de dis-
tintas fuentes y citandolas
con respeto por la propiedad
intelectual.

No resuelve ni pro-
fundiza  cuestiones
biolégicas y geolégi-
cas. No logra locali-
zar ni seleccionar
adecuadamente la in-
formacién necesaria,
y la organizacién vy
analisis critico de la
misma es deficiente.
Ademas, no cita las
fuentes con propie-
dad.

Le cuesta resolver cues-
tiones y profundizar en as-
pectos biolégicos y geolo-
gicos. Puede localizar y
seleccionar informacion
relevante, aunque con ca-
rencias y errores. La orga-
nizacion y analisis critico
de la informacién es me-
diocre. Asimismo, cita las
fuentes, aunque con defi-
ciencias

Demuestra habilidad
para resolver cuestio-
nes y profundizar en
aspectos bioldgicos vy
geoldgicos. Es capaz
de localizar, seleccio-
nar y organizar la infor-
macion de manera
efectiva. El analisis cri-
tico de la informacion
es solido y reflexivo.
Ademas, cita adecua-
damente las fuentes
utilizadas.

Destaca al resolver
cuestiones y profundi-
zar en aspectos biolo-
gicos y geoldgicos. Es
capaz de localizar, se-
leccionar, organizar y
analizar criticamente la
informacion de manera
rigurosa y precisa. Cita
las fuentes con respeto
por la propiedad inte-
lectual de manera co-
rrecta y con rigurosi-
dad.

Demuestra un dominio so-
bresaliente al resolver cues-
tiones y profundizar en as-
pectos biolégicos y geolégi-
cos. Muestra habilidades
avanzadas en la localiza-
cion, seleccion, organiza-
cién y analisis critico de la
informacion. Es capaz de
realizar una evaluacion ex-
haustiva de las fuentes utili-
zadas. Ademas, cita las
fuentes con respeto por la
propiedad intelectual de
manera ejemplar.
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2.2. Contrastar la veracidad
de la informacion sobre te-
mas biolégicos y geoldgicos
o trabajos cientificos, utili-
zando fuentes fiables y adop-
tando una actitud critica y es-
céptica hacia informaciones
sin una base cientifica como
pseudociencias, teorias
conspiratorias, creencias in-
fundadas, bulos, etc.

Presenta dificultades
para contrastar la ve-
racidad de la informa-
cién sobre temas bio-
I6gicos y geoldgicos.
No utiliza fuentes fia-
bles de manera ade-
cuada y no muestra
una actitud critica y
escéptica hacia infor-
maciones sin base
cientifica. Puede
aceptar y difundir in-
formacion incorrecta
o infundada sin cues-
tionar su validez.

Es capaz de contrastar la
veracidad de la informa-
cién sobre temas biologi-
cos y geoldgicos, pero de
forma limitada. Utiliza
fuentes fiables y muestra
una actitud critica y es-
céptica hacia algunas in-
formaciones sin  base
cientifica. Sin embargo,
puede haber ocasiones en
las que acepte informa-
cion no verificada.

Contrasta la veracidad
de lainformacién sobre
temas bioldgicos vy
geoldgicos. Utiliza
fuentes fiables de ma-
nera consistente y
muestra una actitud
critica y escéptica ha-
cia informaciones sin
base cientifica. Es ca-
paz de identificar algu-
nas pseudociencias,
teorias conspiratorias
o creencias infundadas
y cuestionar su validez.

Contrasta la veracidad
de la informacion sobre
temas biologicos vy
geoldgicos de forma
eficaz. Utiliza fuentes
fiables de manera rigu-
rosa y muestra una ac-
titud critica y escéptica
solida hacia informa-
ciones sin base cienti-
fica. Es capaz de iden-
tificar y analizar de
forma reflexiva pseu-
dociencias, teorias
conspiratorias o creen-
cias infundadas, cues-
tionando sus funda-
mentos y argumen-
tando de manera fun-
damentada.

Demuestra un dominio ex-
cepcional no solo al con-
trastar la veracidad de la in-
formacion sobre temas bio-
I6gicos y geoldgicos de ma-
nera sobresaliente, sino
también al utilizar fuentes
fiables de manera exhaus-
tiva. Muestra una actitud
critica y escéptica muy rigu-
rosa hacia informaciones
sin base cientifica. Es ca-
paz de identificar y desmon-
tar pseudociencias, teorias
conspiratorias o creencias
infundadas de forma solida
y argumentada, promo-
viendo un pensamiento
cientifico y razonado.

2.3. Valorar la contribucion
de la ciencia a la sociedad y
la labor de las personas dedi-
cadas a ella, destacando el
papel de la mujer y enten-
diendo la investigacion como
una labor colectiva e interdis-
ciplinar en constante evolu-
cion influida por el contexto
politico y los recursos econo-
micos.

No valora la con-
tribucién de la ciencia
a la sociedad ni la la-
bor de las personas
dedicadas a ella. No
reconoce el papel de
la mujer en la ciencia
y no comprende la
naturaleza colectiva
e interdisciplinar de la
investigacion.

Le cuesta comprender
la contribucion de la cien-
cia a la sociedad y la labor
de las personas dedica-
das a ella, aunque de
forma. Reconoce de
forma limitada el papel de
la mujer en la ciencia y
comprende de forma limi-
tada que la investigacion
es una labor colectiva e in-
terdisciplinar.

Valora satisfactoria-
mente la contribucion
de la ciencia a la socie-
dad y la labor de las
personas dedicadas a
ella. Reconoce el papel
significativo de la mujer
en la ciencia y com-
prende que la investi-
gacion es una labor co-
lectiva e interdiscipli-
nar. En ocasiones
comprende como el
contexto politico y los
recursos econoémicos
influyen en la evolucion
de la ciencia.

Presenta una valo-
racion destacada de la
contribucion de la cien-
cia a la sociedad y la
labor de las personas
dedicadas a ella. Re-
conoce y destaca el
papel fundamental de
la mujer en la ciencia,
asi como la naturaleza
colectiva e interdiscipli-
nar de la investigacion.
Ademas, comprende
como el contexto poli-
tico y los recursos eco-
némicos influyen en la
evolucion de la ciencia.

Realiza una valoracion pro-
funda y completa de la con-
tribucion de la ciencia a la
sociedad y la labor de las
personas dedicadas a ella,
destacando el papel de la
mujer en la ciencia. Su com-
presion sobre la naturaleza
colectiva e interdisciplinar
de la investigacion y la in-
fluencia del contexto poli-
tico y los recursos econémi-
Cos en su evolucién es muy
solida y bien fundamentada
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3.1. Plantear preguntas e hi-
poétesis que puedan ser res-
pondidas o contrastadas, uti-
lizando métodos cientificos
en la explicacién de fenéme-
nos para intentar explicar fe-
némenos biolégicos y geold-
gicos y la realizacion de pre-
dicciones sobre estos.

No es capaz de
plantear preguntas ni
hipotesis  relaciona-
das con fendémenos
biolégicos y geoldgi-
cos. No utiliza ade-
cuadamente  méto-
dos cientificos para
explicar estos feno-
menos ni puede reali-
zar predicciones so-
bre ellos.

Plantea preguntas e hi-
poétesis relacionadas con
fendmenos bioldgicos y
geoldgicos, aunque de
manera limitada y poco
fundamentada. Demues-
tra un conocimiento muy
basico de los métodos
cientificos y no logra esta-
blecer una relacién clara
entre las preguntas plan-
teadas y las hipotesis. Las
predicciones realizadas
pueden ser vagas o poco
respaldadas.

Plantea preguntas
e hipétesis adecuadas
y fundamentadas so-
bre fendbmenos bioldgi-
cos y geoldgicos.
Muestra un entendi-
miento sélido de los
métodos cientificos uti-
lizados en la explica-
cion de estos fendme-
nos y puede establecer
una relaciéon clara en-
tre las preguntas plan-
teadas, las hipotesis y
los métodos seleccio-
nados. Las prediccio-
nes realizadas son
coherentes y respalda-
das por la evidencia

Plantea preguntas e hi-
potesis relevantes,
creativas y bien funda-
mentadas sobre feno-
menos biolégicos 'y
geoldgicos de forma
avanzada. Demuestra
un dominio sélido de
los métodos cientifi-
cos, seleccionando
aquellos mas apropia-
dos para responder a
las preguntas plantea-
das. La explicacion de
los fendmenos bioldgi-
cos y geoldgicos se
estd bien argumen-
tada. Las predicciones
realizadas son sélidas,
l6gicas y respaldadas
por la evidencia cienti-
fica.

Las preguntas e hipétesis
sobre fendmenos bioldgi-
cos y geoldgicos destacan
por su originalidad y sofisti-
cacion. Utiliza métodos
cientificos de manera rigu-
rosa y experta, empleando
técnicas avanzadas para
responder a las preguntas
planteadas. Las prediccio-
nes realizadas son innova-
doras y demuestran una
comprension profunda de
los fendmenos estudiados.

3.2. Disefar la experimenta-
cion, la toma de datos y el
analisis de fendmenos biolo-
gicos y geoldgicos de modo
que permitan responder a
preguntas concretas y con-
trastar una hipétesis plan-
teada evitando sesgos.

No puede disenar
experimentos  basi-
cos. Comete errores
en la toma de datos y
el analisis de feno-
menos biolégicos y
geoldgicos. Su capa-
cidad para analizar
los datos y contrastar
las hipotesis es clara-
mente insuficiente.

Le cuesta disefiar ex-
perimentos basicos para
responder a preguntas
concretas sobre fenéme-
nos biolégicos y geoldgi-
cos, su enfoque es limi-
tado. Comprende la im-
portancia de evitar sesgos
en la experimentacion,
pero su capacidad para
analizar los datos y con-
trastar las hipétesis plan-
tea deficiencias.

Es capaz de disefiar
experimentos adecua-
dos para responder a
preguntas concretas
sobre fenémenos bio-
légicos y geoldgicos.
Demuestra compren-
sion de la importancia
de evitar sesgos vy
aplica métodos para
minimizarlos en su ex-
perimentacion. Su
analisis de datos es
adecuado y puede
contrastar eficazmente
las hipotesis plantea-
das.

Disefa experimentos
precisos para respon-
der a preguntas espe-
cificas sobre fenéme-
nos bioldgicos y geolo-
gicos de forma consis-
tente. Tiene un enfo-
que riguroso para evi-
tar sesgos en la toma
de datos y analisis. De-
muestra habilidad para
analizar datos comple-
jos y realizar deduccio-
nes solidas. Sus hipo-
tesis planteadas son
contrastadas de ma-
nera efectiva y logra
obtener conclusiones
claras.

Muestra un dominio excep-
cional en el disefio de la ex-
perimentacién, con origina-
lidad y precision. Tiene una
comprension profunda de
los sesgos potenciales y
aplica estrategias avanza-
das para minimizarlos. Su
analisis de datos es rigu-
roso y utiliza métodos esta-
disticos y herramientas
apropiadas. Las hipotesis
planteadas son contrasta-
das de manera exhaustiva y
sus conclusiones son soli-
das y significativas.
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3.3. Realizar experimentos y
tomar datos cuantitativos o
cualitativos sobre fenémenos
biolégicos y geoldgicos, utili-
zando los instrumentos, he-
rramientas o técnicas ade-
cuadas con correccion y pre-
cision.

No logra realizar ex-
perimentos ni tomar
datos sobre fenéme-
nos biolégicos y geo-
I6gicos. Ademas, no
utiliza los instrumen-
tos, herramientas o
técnicas adecuadas
para llevar a cabo es-
tas actividades. .

Realiza experimentos vy
toma datos sobre fenéme-
nos biolégicos y geoldgi-
cos, aunque comete algu-
nos errores. Utiliza algu-
nos instrumentos, herra-
mientas o técnicas ade-
cuadas, pero todavia hay
margen de mejora en su
manejo. La correccion vy
precisién en la recopila-
cion de datos son limita-
das.

Realiza experimentos
adecuados y recopila
datos significativos so-
bre fendbmenos bioldgi-
cos y geolégicos. Uti-
liza instrumentos, he-
rramientas o técnicas
apropiadas de manera
competente. La correc-
cion y precision en la
recopilacion de datos
son aceptables, aun-
que pueden existir al-

Demuestra habilidades
avanzadas para reali-
zar experimentos soli-
dos y tomar datos de-
tallados y precisos so-
bre fendmenos biol6gi-
cos y geoldgicos. Uti-
liza una variedad de
instrumentos,  herra-
mientas o técnicas
adecuadas con des-
treza y dominio. La co-
rreccion y precision en

Alcanza un nivel excepcio-
nal en la realizacién de ex-
perimentos y la toma de da-
tos. Utiliza los instrumentos,
herramientas o técnicas
adecuadas con maestria y
precisién. La correccion y
precision en la recopilaciéon
de datos son impecables, y
se aplica un enfoque meto-
dico y riguroso en todas las
etapas del proceso experi-
mental.

gunas discrepancias | la recopilacion de da-
menores. tos son evidentes, y se
minimizan los errores y
las discrepancias.
3.4. Interpretar y analizar los | No logra interpretar ni | Interpreta y analiza los re- | Puede interpretar vy | Interpreta y analiza de | Muestra un dominio excep-

resultados obtenidos en un
proyecto de investigacion,
utilizando cuando sea nece-
sario, herramientas matema-
ticas y tecnoldgicas y obte-
niendo conclusiones razona-
das y fundamentadas o valo-
rar la imposibilidad de ha-
cerlo.

analizar adecuada-
mente los resultados
obtenidos en el pro-
yecto de investiga-
cion. No utiliza herra-
mientas matematicas
y tecnolégicas rele-
vantes o no sabe
como aplicarlas co-
rrectamente. Las
conclusiones son
inexistentes, incohe-
rentes o no estan fun-
damentadas.

sultados obtenidos en el
proyecto de investigacion
de manera muy limitada.
Utiliza algunas herramien-
tas matematicas y tecno-
Iégicas, pero comete erro-
res. Las conclusiones son
simples y carecen de fun-
damentacion solida.

analizar los resultados
del proyecto de investi-
gacion. Utiliza adecua-
damente herramientas
matematicas y tecnolo-
gicas relevantes. Las
conclusiones son razo-
nadas y fundamenta-
das, aunque no profun-
dizan.

manera efectiva los re-
sultados del proyecto
de investigacién. Uti-
liza herramientas ma-
tematicas y tecnolégi-
cas de forma precisa y
correcta, demostrando
un buen dominio. Las
conclusiones son razo-
nadas, fundamentadas
y ofrecen una com-
prensién clara de los
resultados obtenidos.

cional para interpretar y
analizar los resultados del
proyecto de investigacion.
Utiliza de manera avanzada
herramientas matematicas
y tecnoldgicas. Las conclu-
siones son rigurosas, fun-
damentadas y ofrecen una
perspectiva critica y refle-
xiva sobre los resultados.
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3.5. Cooperar y colaborar en
las distintas fases de un pro-
yecto cientifico para trabajar
con mayor eficiencia, valo-
rando la importancia de la
cooperacion en la investiga-
cion, respetando la diversi-
dad y la igualdad de género,
y favoreciendo la inclusién.

No muestra capaci-
dad para cooperar ni
colaborar en las dis-
tintas fases del pro-
yecto cientifico. No
participa activamente
en el trabajo en
equipo, muestra falta
de respeto hacia los
demas, no valora la
importancia de la
cooperacion en la in-
vestigacion y no pro-
mueve la inclusion ni
la igualdad de geé-
nero.

Le cuesta cooperar y
colaborar en las distintas
fases del proyecto cienti-
fico. Participa en el trabajo
en equipo, pero de forma
limitada o poco efectiva.
Muestra algun grado de
respeto hacia los demas,
aunque no valora plena-
mente la importancia de la
cooperacion en la investi-
gacién ni promueve la in-
clusién ni la igualdad de
género de manera consis-
tente.

Muestra habilidad para
cooperar y colaborar
en las distintas fases
del proyecto cientifico.
Participa en el trabajo
en equipo, recono-
ciendo la importancia
de la cooperacién en la
investigacion. Respeta
la diversidad y muestra
una actitud inclusiva,
aunque puede haber
ocasiones en las que
no se manifiesta de
manera plena o cons-
tante.

Coopera y colabora de
manera efectiva y efi-
ciente en todas las fa-
ses del proyecto cienti-
fico. Contribuye activa-
mente al trabajo en
equipo. Valora la im-
portancia de la coope-
racion en la investiga-
cién y muestra una ac-
titud respetuosa 'y
abierta hacia la diversi-
dad y la igualdad de
género.

Destaca por su capacidad
sobresaliente para coope-
rar y colaborar en las distin-
tas fases del proyecto cien-
tifico. Fomenta la participa-
cion activa de todos los
miembros del equipo y pro-
mueve un ambiente inclu-
sivo y respetuoso. Valora y
reconoce la importancia de
la cooperacion en la investi-
gacién, favoreciendo la
igualdad de género y la in-
clusién en todos los aspec-
tos del proyecto.

4.1. Resolver problemas o
dar explicacién a procesos
biolégicos o geoldgicos, utili-
zando conocimientos, datos
e informaciéon proporciona-
dos por el docente, el razo-
namiento logico, el pensa-
miento computacional o re-
cursos digitales.

No logra resolver pro-
blemas ni dar expli-
caciones adecuadas
a procesos bioldgicos
0 geoldgicos. No uti-
liza de manera efec-
tiva los conocimien-
tos, datos e informa-
cién proporcionados
por el docente, el ra-
zonamiento ldgico o
el pensamiento
computacional.

Resuelve problemas y da
explicaciones a procesos
biolégicos o geoldgicos de
manera limitada. Utiliza
parcialmente los conoci-
mientos, datos e informa-
cion proporcionados por el
docente, pero puede co-
meter errores. El razona-
miento légico y el pensa-
miento computacional son
limitados y los recursos di-
gitales se utilizan de ma-
nera elemental.

Resuelve problemas y
da explicaciones a pro-
cesos biolégicos o
geoldgicos. Utiliza
adecuadamente los
conocimientos, datos e
informacién proporcio-
nados por el docente,
aplicandolos de ma-
nera coherente y pre-
cisa. El razonamiento
légico y el pensa-
miento computacional
son efectivos, y se em-
plean recursos digita-
les de manera co-
rrecta.

Resuelve problemas y
da explicaciones de
manera efectiva y pre-
cisa a procesos biolo-
gicos o geoldgicos. Uti-
liza los conocimientos,
datos e informacién
proporcionados por el
docente de manera
avanzada. El razona-
miento légico y el pen-
samiento computacio-
nal se aplican de forma
rigurosa, y se emplean
recursos digitales de
manera innovadora y
relevante.

Muestra un dominio excep-
cional para resolver proble-
mas y dar explicaciones a
procesos bioldgicos o geo-
I6gicos. Utiliza los conoci-
mientos, datos e informa-
cion proporcionados por el
docente de manera experta
y original, aplicando un ra-
zonamiento légico y un pen-
samiento  computacional
avanzados. Los recursos di-
gitales se emplean de ma-
nera sofisticada e inte-
grada.

88




4.2. Analizar criticamente la
solucién a un problema sobre
fendmenos biolégicos y geo-
l6gicos, cambiando los pro-
cedimientos utilizados o las
conclusiones si dicha solu-
cion no fuese viable o ante
nuevos datos aportados con
posterioridad.

No logra analizar cri-
ticamente la solucion
a un problema sobre
fendmenos  bioldgi-
cos y geolégicos. No
muestra capacidad
para adaptar la solu-
cion ante su inviabili-
dad o ante la incorpo-
racion de nuevos da-
tos.

Realiza un analisis muy li-
mitado de la solucién a un
problema sobre fenéme-
nos biolégicos y geologi-
cos. Puede realizar modi-
ficaciones minimas en la
solucién ante su inviabili-
dad o la incorporacién de
nuevos datos, pero co-
mete errores.

Demuestra habilidad
para analizar critica-
mente la solucién a un
problema sobre feno-
menos bioldgicos vy
geoldgicos. Identifica
los problemas o limita-
ciones en los procedi-
mientos utilizados y
puede realizar modifi-
caciones en la solucion
ante su inviabilidad o la
incorporacion de nue-
vos datos.

Realiza un analisis cri-
tico y reflexivo de la so-
lucion a un problema
sobre fendmenos bio-
l6gicos y geoldgicos.
Identifica con precision
los problemas o limita-
ciones en los procedi-
mientos utilizados o las
conclusiones y realiza
modificaciones sustan-
ciales en la solucion
ante su inviabilidad o la
incorporacién de nue-
vos datos.

Realiza un andlisis critico y
reflexivo de la solucién a un
problema sobre fendmenos
biolégicos y geoldgicos.
Identifica con precision los
problemas o limitaciones en
los procedimientos utiliza-
dos o las conclusiones y
realiza modificaciones sus-
tanciales en la solucion ante
su inviabilidad o la incorpo-
racion de nuevos datos.

5.1. Identificar los posibles
riesgos naturales potencia-
dos por determinadas accio-
nes humanas sobre una
zona geografica, sus carac-
teristicas litolégicas, relieve,
vegetacion y factores socio-
econdmicos, asi como reco-
nocer los principales riesgos
naturales en Andalucia.

No logra identificar
los posibles riesgos
naturales potencia-
dos por acciones hu-
manas sobre una
zona geografica. No
comprende la rela-
cion entre las carac-
teristicas litoldgicas,
relieve, vegetacion y
factores socioecono-
micos en la genera-
cion de riesgos. Des-
conoce los principa-
les riesgos naturales
en Andalucia.

Identifica de manera limi-
tada algunos riesgos natu-
rales potenciados por ac-
ciones humanas sobre
una zona geografica, pero
comente algunos errores
de cierta relevancia. Re-
conoce de forma limitada
la influencia de las carac-
teristicas litologicas, re-
lieve, vegetacion y facto-
res socioecondmicos en la
generaciéon de riesgos.
Tiene un conocimiento su-
perficial de los principales
riesgos naturales en An-
dalucia.

Identifica los posibles
riesgos naturales po-
tenciados por acciones
humanas sobre una
zona geografica con
bastante exactitud. Re-
conoce de manera
efectiva la relacion en-
tre las caracteristicas
litolégicas, relieve, ve-
getacion y factores so-
cioecondémicos en la
generacion de riesgos.
Tiene un conocimiento
adecuado de los princi-
pales riesgos naturales
en Andalucia.

Identifica de manera
precisa y detallada los
posibles riesgos natu-
rales potenciados por
acciones humanas so-
bre una zona geogra-
fica. Comprende a pro-
fundidad la influencia
de las caracteristicas
litolégicas, relieve, ve-
getacion y factores so-
cioecondmicos en la
generacion de riesgos.
Tiene un conocimiento
amplio y preciso de los
principales riesgos na-
turales en Andalucia.

Muestra un dominio sobre-
saliente al identificar los po-
sibles riesgos naturales po-
tenciados por acciones hu-
manas sobre una zona geo-
grafica. Realiza un analisis
profundo e integral de las
caracteristicas litologicas,
relieve, vegetacion y facto-
res socioeconémicos en la
generacion de riesgos.
Tiene un conocimiento ex-
perto de los principales ries-
gos naturales en Andalucia.
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6.1. Deducir y explicar la his-
toria geoldgica de un relieve
identificando sus elementos
mas relevantes a partir de
cortes, mapas u otros siste-
mas de informacion geol6-
gica y utilizando el razona-
miento, los principios geolé-
gicos basicos (horizontali-
dad, superposicién, actua-
lismo, etc.) y las teorias geo-
l6gicas mas relevantes.

No deduce ni explica
la historia geologica
de un relieve identifi-
cando sus elementos
mas relevantes. No
utiliza de manera
adecuada los cortes,
mapas u otros siste-
mas de informacién
geoldgica. No aplica
los principios geolégi-
cos basicos ni las
teorias geologicas re-
levantes, y no mues-
tra capacidad de ra-
zonamiento en este
contexto.

Le cuesta deducir y expli-
car la historia geolégica
de un relieve, identifi-
cando algunos de sus ele-
mentos relevantes a partir
de cortes, mapas u otros
sistemas de informacién
geoldgica. Utiliza de ma-
nera limitada los principios
geoldgicos basicos y las
teorias geoldgicas rele-
vantes, mostrando un ra-
zonamiento rudimentario.

Demuestra habilidades
consolidadas para de-
ducir y explicar la histo-
ria geoldgica de un re-
lieve, identificando de
manera efectiva sus
elementos mas rele-
vantes a partir de cor-
tes, mapas u otros sis-
temas de informacién
geoldgica. Aplica los
principios geoldgicos
basicos de manera
coherente y utiliza las
teorias geoldgicas re-
levantes para respal-
dar su razonamiento.

Deduce y explica de
forma precisa y deta-
llada la historia geolo-
gica de un relieve,
identificando con exac-
titud sus elementos
mas relevantes a partir
de cortes, mapas u
otros sistemas de infor-
macion geoldgica.
Aplica de manera rigu-
rosa los principios geo-
I6gicos basicos y utiliza
las teorias geolodgicas
relevantes de manera
sofisticada para respal-
dar su razonamiento.

Muestra un dominio excep-
cional al deducir y explicar
la historia geoldgica de un
relieve, identificando de ma-
nera profunda y completa
sus elementos mas relevan-
tes a partir de cortes, ma-
pas u otros sistemas de in-
formacion geoldgica. Aplica
los principios geoldgicos
basicos y las teorias geolo-
gicas relevantes de manera
experta.

6.2. Analizar paisajes identifi-
cando sus elementos y los
factores que intervienen en
su formacion, para valorar su
importancia como recursos y
los posibles riesgos natura-
les que puedan generarse en
él.

Muestra un dominio
excepcional al dedu-
cir y explicar la histo-
ria geoldégica de un
relieve, identificando
de manera profunda
y completa sus ele-
mentos mas relevan-
tes a partir de cortes,
mapas u otros siste-
mas de informacién
geoldgica. Aplica los
principios geoldgicos
basicos y las teorias
geoldgicas relevan-
tes de manera ex-
perta.

El analisis que realiza de
los paisajes, identificando
algunos de sus elementos
y los factores que intervie-
nen en su formacién es
muy limitado. Reconoce
de forma basica la impor-
tancia de los paisajes
como recursos Y los posi-
bles riesgos naturales que
pueden generarse en
ellos.

Analiza los paisajes,
identificando de ma-
nera efectiva sus ele-
mentos y los factores
que intervienen en su
formacién. Comprende
la importancia de los
paisajes como recur-
sos y tiene un conoci-
miento adecuado de
los posibles riesgos
naturales asociados a
ellos.

Realiza un analisis pre-
ciso y detallado de los
paisajes, identificando
con exactitud sus ele-
mentos y los factores
que intervienen en su
formacién. Comprende
con profundidad la im-
portancia de los paisa-
jes como recursos Yy
tiene un conocimiento
amplio y preciso de los
posibles riesgos natu-
rales asociados a ellos.

Tiene un dominio excepcio-
nal al analizar los paisajes,
identifica sus elementos y
los factores que intervienen
en su formacién de manera
profunda y completa. Rea-
liza un analisis critico y re-
flexivo de la importancia de
los paisajes como recursos.
Tiene un conocimiento ex-
perto de los posibles ries-
gos naturales asociados a
los paisajes.
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Criterios de evaluacién de Fisica y Quimica de 2° ESO.

Criterios de evaluacion

1-2,9

FYQ.2.1.1. Identificar,
comprender y explicar, si-
guiendo las orientaciones del
profesorado, en su entorno
proximo, los fendmenos fisi-
coquimicos cotidianos mas
relevantes, explicarlos en tér-
minos basicos de los princi-
pios, teorias y leyes cientifi-
cas estudiadas y expresarlos
con coherencia y correccion,
utilizando al menos dos so-
portes y dos medios de co-
municacion.

Aun siguiendo las
orientaciones del profe-
sorado, no identifica ni
comprende los fendme-
nos fisicoquimicos coti-
dianos mas relevantes
de su entorno préximo.
No explica sus causas
en términos basicos de
los principios, teorias y
leyes cientificas estudia-
das ni las expresa con
coherencia y correccion
utilizando al menos dos
soportes 0 dos medios
de comunicacion.

Le cuesta identificar y
comprender, siguiendo
las indicaciones del pro-
fesorado, los fenédmenos
fisicoquimicos  cotidia-
nos mas relevantes de
su entorno mas proximo.
Explica sus causas de
manera confusa, usando
una terminologia poco
precisa y utilizando con
imprecisiones al menos
dos soportes o dos me-
dios de comunicacion.

Identifica y com-
prende sin dificultad,
siguiendo las indicacio-
nes del profesorado,
los fendémenos fisico-
quimicos  cotidianos
mas relevantes de su
entorno mas proximo y
los explica de manera
escueta, usando térmi-
nos basicos de los
principios, teorias y le-
yes cientificas estudia-
das utilizando de forma
elemental al menos
dos soportes o dos me-
dios de comunicacion.

Identifica y com-
prende con facilidad,
siguiendo las indicacio-
nes del profesorado,
los fendmenos fisico-
quimicos  cotidianos
mas relevantes de su
entorno mas proximo y
los explica de manera
clara 'y coherente
usando términos basi-
cos de los principios,
teorias y leyes cientifi-
cas estudiadas utili-
zando con correccion
al menos dos soportes
o dos medios de comu-
nicacion.

Identifica y comprende
con mucha facilidad y con
claridad, siguiendo las indi-
caciones del profesorado,
los fendmenos fisicoquimi-
cos cotidianos mas relevan-
tes de su entorno mas pro-
ximo y los explica con flui-
dez, coherencia y correc-
cion, usando términos basi-
cos de los principios, teo-
rias y leyes cientificas estu-
diadas, utilizando con preci-
sion al menos dos soportes
o dos medios de comunica-
cion.
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FYQ.2.1.2. Resolver los
problemas fisicoquimicos
que se le proponen, en situa-
ciones habituales de escasa
complejidad, aplicando los
aspectos basicos de las le-
yes y teorias cientificas estu-
diadas, razonando los proce-
dimientos utilizados para en-
contrar y comprobar la(s) so-
lucién(es) obtenidas y expre-
sando adecuadamente los
resultados.

No resuelve los pro-
blemas fisicoquimicos
de escasa complejidad
que se le proponen, apli-
cando los aspectos basi-
cos de las leyes y teo-
rias cientificas estudia-
das. No razona los pro-
cedimientos  utilizados
para encontrar y com-
probar la(s) solucién(es)
obtenidas. No expresa
adecuadamente los re-
sultados.

Resuelve con dificul-
tad y cometiendo errores
importantes los proble-
mas fisicoquimicos de
escasa complejidad que
se le proponen, apli-
cando los aspectos basi-
cos de las leyes y teorias
cientificas  estudiadas.
Razona de manera con-
fusa y con dificultad los
procedimientos  utiliza-
dos para encontrar vy
comprobar las solucio-
nes. Expresa los resulta-
dos con poca precision e
incorrecciones.

Resuelve con poca
dificultad y cometiendo
algunos errores los
problemas fisicoquimi-
cos de escasa comple-
jidad que se le propo-
nen, aplicando los as-
pectos basicos de las
leyes y teorias cientifi-
cas estudiadas. Ra-
zona brevemente y de
manera simple los pro-
cedimientos utilizados
para encontrar y com-
probar y comprobar las
soluciones.  Expresa
los resultados de forma
algo desordenada vy
mostrando pequenas
incorrecciones.

Resuelve general-
mente con facilidad y
correccion los proble-
mas fisicoquimicos de
escasa complejidad
que se le proponen,
aplicando los aspectos
basicos de las leyes y
teorias cientificas estu-
diadas. Razona con
correccion los procedi-
mientos utilizados para
encontrar y comprobar
las soluciones. Ex-
presa casi siempre los
resultados de forma
adecuada y con co-
rreccion.

Resuelve con facilidad,
destreza, soltura y correc-
cion los problemas fisico-
quimicos de escasa com-
plejidad que se le proponen,
aplicando los aspectos ba-
sicos de las leyes y teorias
cientificas estudiadas. Ra-
zona siempre de forma co-
rrecta y con exactitud los
procedimientos  utilizados
para encontrar las solucio-
nes. Expresa siempre los
resultados de forma ade-
cuada, con correccién y
exactitud.

FYQ.2.1.3. Reconocer y
describir en el entorno inme-
diato, siguiendo las orienta-
ciones del profesorado, si-
tuaciones problematicas
reales de indole cientifica y
emprender, de forma guiada,
iniciativas en las que la cien-
cia, y en particular la fisica y
la quimica, pueden contribuir
a su solucién, reflexionando
de forma motivada acerca de
su impacto en la sociedad.

No reconoce ni des-
cribe en el entorno inme-
diato, siguiendo las
orientaciones del profe-
sorado, situaciones pro-
blematicas reales de in-
dole cientifica. No em-
prende, de forma
guiada, iniciativas en las
que la ciencia, y en par-
ticular la fisica y la qui-
mica, puedan contribuir
a su solucion, y no refle-
xiona acerca de su im-
pacto en la sociedad.

Reconoce con dificul-
tad y describe con im-
perfecciones notables,
siguiendo las orientacio-
nes del profesorado, si-
tuaciones problematicas
reales de indole cienti-
fica. Propone de forma
incoherente, soluciones
que la ciencia puede dar
a esa situacion proble-
matica. Reflexiona de
manera confusa acerca
del impacto que provo-
caria en la sociedad.

Reconoce sin difi-
cultad y describe con
algunos errores, si-
guiendo las orientacio-
nes del profesorado,
situaciones problema-
ticas reales de indole
cientifica. Propone de
forma guiada con
cierta coherencia solu-
ciones que la ciencia
puede dar a esa situa-
cion problematica. Re-
flexiona de manera
simple y vagamente
motivada el impacto
que provocaria en la
sociedad.

Reconoce con faci-
lidad y describe correc-
tamente, siguiendo las
orientaciones del pro-
fesorado, situaciones
problematicas reales
de indole cientifica.
Propone habitual-
mente con acierto y
coherencia, de forma
guiada, soluciones que
la ciencia puede dar a
esa situacién proble-
matica. Reflexiona de
forma motivada y cri-
tica su impacto en la
sociedad.

Reconoce con mucha fa-
cilidad y describe con exac-
titud, siguiendo las orienta-
ciones del profesorado, si-
tuaciones problematicas
reales de indole cientifica.
Emprende siempre con
acierto y coherencia, de
forma guiada, iniciativas en
las que la ciencia, y en par-
ticular la fisica y la quimica,
pueden contribuir a su solu-
cion. Reflexiona critica-
mente con profundidad vy ri-
gurosidad y de forma moti-
vada el impacto que provo-
caria en la sociedad.
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FYQ.2.2.1. Aplicar, de
forma guiada, las metodolo-
gias propias de la ciencia
para identificar y describir fe-
némenos que suceden en el
entorno inmediato a partir de
cuestiones a las que se
pueda dar respuesta a través
de la indagacién, la deduc-
cion, el trabajo experimental
y el razonamiento I6gico-ma-
tematico, reflexionando de
forma argumentada acerca
de aquellas pseudocientifi-
cas que no admiten compro-
bacion experimental.

No aplica las meto-
dologias propias de la
ciencia para identificar y
describir fenémenos que
suceden en el entorno
inmediato, no reflexio-
nando de forma argu-
mentada acerca de
aquellas pseudocientifi-
cas que no admiten
comprobacion  experi-
mental.

Aplica con dificultad y
siempre con ayuda las
metodologias propias de
la ciencia para identificar
y describir de manera
confusa y empleando
una terminologia cienti-
fica poco precisa fené-
menos que suceden en
el entorno inmediato, re-
flexionando de forma
vaga acerca de aquellas
pseudocientificas  que
no admiten comproba-
cion experimental.

Aplica sin dificultad
destacable y suficiente
correccion las metodo-
logias propias de la
ciencia para identificar
y describir con cierta
claridad y de forma ge-
neral fendmenos que
suceden en el entorno
inmediato, reflexio-
nando de forma super-
ficial acerca de aque-
llas pseudocientificas
que no admiten com-
probacién experimen-
tal.

Aplica adecuada-
mente y con facilidad
las metodologias pro-
pias de la ciencia para
identificar y describir
con claridad fenéme-
nos que suceden en el
entorno inmediato, re-
flexionando general-
mente de forma argu-
mentada acerca de
aquellas pseudocienti-
ficas que no admiten
comprobacion experi-
mental.

Aplica con facilidad, des-
treza y correccion las meto-
dologias propias de la cien-
cia para identificar y descri-
bir con claridad y precision
fendmenos que suceden en
el entorno inmediato, refle-
xionando con exactitud,
precisién y de forma argu-
mentada acerca de aque-
llas pseudocientificas que
no admiten comprobacion
experimental.

FYQ.2.2.2. Seleccionar,
de forma guiada, de acuerdo
con la naturaleza de las
cuestiones que se traten, una
manera adecuada de com-
probar o refutar las hipétesis
formuladas, para disefiar es-
trategias sencillas de indaga-
cion y busqueda de eviden-
cias que permitan obtener
conclusiones y respuestas
ajustadas a la naturaleza de
la pregunta formulada.

No es capaz de se-
leccionar ni siquiera si-
guiendo las instruccio-
nes de un guion, y de
acuerdo con la natura-
leza de las cuestiones
que se traten, una ma-
nera adecuada de com-
probar o refutar las hipo-
tesis formuladas. No di-
sefia, ni con ayuda, es-
trategias sencillas de in-
dagacioén y busqueda de
evidencias que permitan
obtener conclusiones y
respuestas ajustadas a
la naturaleza de la pre-
gunta formulada.

Selecciona de ma-
nera confusa sin funda-
mento ni criterio, incluso
siguiendo instrucciones
de un guion, y de
acuerdo con la natura-
leza de las cuestiones
que se traten, una ma-
nera adecuada de com-
probar o refutar las hipo-
tesis formuladas. Disefia
de forma desestructu-
rada e incoherente es-
trategias sencillas de in-
dagacion y busqueda de
evidencias que permitan
obtener conclusiones y
respuestas ajustadas a
la naturaleza de la pre-
gunta formulada.

Selecciona, con
claridad y de manera
general siguiendo ins-
trucciones de un guion
y de acuerdo con la na-
turaleza de las cuestio-
nes que se traten, una
manera adecuada de
comprobar o refutar las
hipotesis  formuladas.
Disefia con estructura
sencilla y argumentos
generalmente  cohe-
rentes estrategias de
indagacion y busqueda
de evidencias que per-
mitan obtener conclu-
siones y respuestas
ajustadas a la natura-
leza de la pregunta for-
mulada.

Selecciona, de
forma guiada, de ma-
nera clara y fundamen-
tada y de acuerdo con
la naturaleza de las
cuestiones que se tra-
ten, una manera ade-
cuada de comprobar o
refutar las hipotesis
formuladas. Disena de
forma, argumentada y
con coherencia estra-
tegias sencillas de in-
dagacién y busqueda
de evidencias que per-
mitan obtener conclu-
siones y respuestas
ajustadas a la natura-
leza de la pregunta for-
mulada.

Selecciona con claridad,
de manera fundamentada y
al detalle, de acuerdo con la
naturaleza de las cuestio-
nes que se traten, una ma-
nera adecuada de compro-
bar o refutar las hipdtesis
formuladas. Disefia de
forma bien fundamentada,
argumentada y reflexiva es-
trategias sencillas de inda-
gacién y busqueda de evi-
dencias que permitan obte-
ner conclusiones y respues-
tas ajustadas a la natura-
leza de la pregunta formu-
lada.
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FYQ.2.2.3. Aplicar, si-
guiendo las orientaciones del
profesorado, las leyes y teo-
rias cientificas estudiadas
para formular cuestiones e
hipétesis, en situaciones ha-
bituales de la realidad, de
manera razonada y cohe-
rente con el conocimiento
cientifico existente y disefar,
de forma guiada, los procedi-
mientos experimentales o
deductivos necesarios para
resolverlas.

No aplica, siguiendo
las orientaciones del
profesorado, las leyes y
teorias cientificas estu-
diadas para formular
cuestiones e hipotesis,
en situaciones habitua-
les de la realidad, de
manera razonada Yy
coherente con el conoci-
miento cientifico exis-
tente. No disefa, de
forma guiada, los proce-
dimientos experimenta-
les o deductivos necesa-
rios para resolverlas.

Aplica con dificultad e
incorrecciones importan-
tes, siguiendo las orien-
taciones del profeso-
rado, las leyes y teorias
cientificas  estudiadas
para formular cuestiones
e hipodtesis, en situacio-
nes habituales de la
realidad. Disefia escue-
tamente y con ayuda de
pautas detalladas los
procedimientos experi-
mentales o deductivos
necesarios para resol-
verlas.

Aplica con poca difi-
cultad y alguna inco-
rreccion, siguiendo las
orientaciones del pro-
fesorado, las leyes y
teorias cientificas estu-
diadas para formular
cuestiones e hipdtesis,
en situaciones habitua-
les de la realidad. Di-
sefia, de forma guiada,
a partir de un guion
procedimientos experi-
mentales o deductivos
para resolverlas.

Aplica general-
mente con facilidad y
correccioén en lo funda-
mental, siguiendo las
orientaciones del pro-
fesorado, las leyes y
teorias cientificas estu-
diadas para formular
cuestiones e hipétesis,
en situaciones habitua-
les de la realidad. Di-
sena, de forma guiada,
casi autébnomamente
procedimientos experi-
mentales o deductivos
para resolverlas.

Aplica con facilidad, des-
treza y correccién, si-
guiendo las orientaciones
del profesorado, las leyes y
teorias cientificas estudia-
das para formular cuestio-
nes e hipétesis, en situacio-
nes habituales de la reali-
dad. Disefia, de forma
guiada, con autonomia y
creatividad procedimientos
experimentales o deducti-
vos para resolverlas.

FYQ.2.3.1. Emplear datos
a un nivel basico y en los for-
matos que se indiquen para
interpretar y transmitir infor-
macion relativa a un proceso
fisicoquimico concreto, rela-
cionando entre si lo que cada
uno de ellos contiene, y ex-
trayendo en cada caso, si-
guiendo las orientaciones del
profesorado, lo mas rele-
vante para la resolucion de
un problema.

No emplea datos a
un nivel basico para in-
terpretar y transmitir la
informacion relativa a un
proceso fisicoquimico
empleando datos en los
formatos que se indican.
No relaciona entre si di-
chos datos ni extrae lo
mas relevante para la
resolucion de un pro-
blema.

Interpreta y transmite
de forma confusa a pe-
sar de la ayuda de otras
personas la informacion
relativa a un proceso fisi-
coquimico concreto em-
pleando datos a un nivel
basico en los formatos
que se indican. Rela-
ciona errbneamente en-
tre si dichos datos no
consiguiendo  extraer,
aun siguiendo las orien-
taciones del profeso-
rado, lo mas relevante
para la resolucion de un
problema.

Interpreta siguiendo
instrucciones y trans-
mite escuetamente la
informacién relativa a
un proceso fisicoqui-
mico concreto em-
pleando datos a un ni-
vel basico en los for-
matos que se indican.
Relaciona entre si di-
chos datos de forma
mejorable consi-
guiendo extraer con al-
gunos errores lo mas
relevante para la reso-
lucién de un problema.

Interpreta con
acierto y transmite con
suficiente soltura la in-
formacion relativa a un
proceso fisicoquimico
concreto  empleando
datos a un nivel basico
en los formatos que se
indican. Relaciona en-
tre si dichos datos con
coherencia consi-
guiendo extraer con
acierto lo mas rele-
vante para la resolu-
cion de un problema.

Interpreta y transmite
con soltura y exactitud la in-
formacion relativa a un pro-
ceso fisicoquimico concreto
empleando datos a un nivel
basico en los formatos que
se indican. Relaciona entre
si dichos datos con facilidad
y coherencia consiguiendo
extraer con notable preci-
sion lo mas relevante para
la resolucién de un pro-
blema.
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FYQ.2.3.2. Aplicar ade-
cuadamente las reglas basi-
cas de la fisica y la quimica,
incluyendo el uso de unida-
des de medida, las herra-
mientas basicas matemati-
cas y unas minimas reglas
de nomenclatura, para facili-
tar una comunicacion efec-
tiva con toda la comunidad
cientifica.

No aplica adecuada-
mente las reglas basicas
de la fisica y la quimica,
incluyendo el uso de uni-
dades de medida, las
herramientas  basicas
matematicas y unas mi-
nimas reglas de nomen-
clatura, para facilitar una
comunicacion  efectiva
con toda la comunidad
cientifica.

Aplica con mucha di-
ficultad y de forma inco-
rrecta las reglas basicas
de la fisica y la quimica.
Usa erréneamente las
unidades de medida, las
herramientas  basicas
matematicas y unas mi-
nimas reglas de nomen-
clatura.

Aplica con poca difi-
cultad y cometiendo al-
gunos errores las re-
glas basicas de la fi-
sica y la quimica. Usa
cometiendo  algunos
errores las unidades
de medida, las herra-
mientas basicas mate-
maticas y unas mini-
mas reglas de nomen-
clatura.

Aplica general-
mente con facilidad y
de forma adecuada las
reglas basicas de la fi-
sica y la quimica. Usa
correctamente las uni-
dades de medida, las
herramientas basicas
matematicas y unas
minimas reglas de no-
menclatura.

Aplica de forma ade-
cuada con soltura y exacti-
tud las reglas basicas de la
fisica y la quimica. Usa co-
rrectamente y con facilidad
las unidades de medida, las
herramientas basicas mate-
maticas y unas minimas re-
glas de nomenclatura.

FYQ.2.3.3. Poner en
practica, de forma responsa-
ble y siguiendo las indicacio-
nes del profesorado, las nor-
mas de uso de los espacios
especificos de la ciencia,
como el laboratorio de fisica
y quimica, como forma de co-
nocer y prevenir los riesgos y
de asegurar la salud propia y
colectiva, la conservacién
sostenible del medioam-
biente y el respeto por las
instalaciones.

No pone en practica,
de forma responsable
aun siguiendo las indica-
ciones del profesorado,
las normas de uso de los
espacios especificos de
la ciencia, como el labo-
ratorio de fisica y qui-
mica, como forma de co-
nocer y prevenir los ries-
gos y de asegurar la sa-
lud propia y colectiva, la
conservacion sostenible
del medioambiente y el
respeto por las instala-
ciones.

Utiliza de un modo
descuidado el material
del laboratorio necesi-
tando indicaciones cons-
tantes sobre las normas
basicas de uso del labo-
ratorio como forma de
conocer y prevenir los
riesgos y de asegurar la
salud propia y colectiva.

Conoce la mayoria
de las normas bésicas
de uso del laboratorio,
las aplica siguiendo
pautas concretas res-
petandolas con cierto
rigor. Utiliza con cui-
dado y correccion, si-
guiendo siempre las in-
dicaciones del profeso-
rado, el material del la-
boratorio.

Conoce adecuada-
mente las normas basi-
cas de uso del labora-
torio y las aplica de
forma rigurosa. Utiliza
con destreza y cui-
dado, siguiendo siem-
pre las indicaciones del
profesorado, el mate-
rial del laboratorio. .

Conoce a la perfeccion
las normas basicas de uso
del laboratorio y las aplica
de forma rigurosa, sistema-
tica y segura. Utiliza con
destreza, prudencia y preci-
sion, siguiendo siempre las
indicaciones del profeso-
rado, el material del labora-
torio.
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FYQ.2.4.1. Utilizar al me-
nos dos recursos tradiciona-
les y dos digitales, para el
aprendizaje y para participar
y colaborar con otros miem-
bros de la comunidad educa-
tiva, con respeto hacia do-
centes y estudiantes y refle-
xionando de forma argumen-
tada acerca de las aportacio-
nes de cada participante.

No utiliza recursos, ni
tradicionales ni digitales,
para el aprendizaje ni
para participar y colabo-
rar con otros miembros
de la comunidad educa-
tiva. No reflexiona de
forma argumentada
acerca de las aportacio-
nes de cada partici-
pante.

Utiliza para el apren-
dizaje menos de dos re-
cursos tradicionales y
menos de dos digitales.
Participa y colabora sin
mucho interés con otros
miembros de la comuni-
dad educativa. Refle-
xiona de forma confusa 'y
muy superficial acerca
de las aportaciones de
cada participante.

Utiliza para el
aprendizaje al menos
dos recursos tradicio-
nales y al menos dos
digitales, necesitando
indicaciones puntua-
les. Participa y cola-
bora con otros miem-
bros de la comunidad
educativa con interés
inconstante. Refle-
xiona de forma superfi-
cial y levemente argu-
mentada acerca de las
aportaciones de cada
participante.

Utiliza para el
aprendizaje al menos
dos recursos tradicio-
nales y al menos dos
digitales, valorando su
uso. Participa y cola-
bora con otros miem-
bros de la comunidad
educativa con interés
constante. Reflexiona
de forma argumentada
acerca de las aporta-
ciones de cada partici-
pante.

Utiliza para el aprendi-
zaje al menos dos recursos
tradicionales y al menos
dos digitales, de forma au-
ténoma y valorando su uso.
Participa y colabora con
otros miembros de la comu-
nidad educativa con interés
y dedicacion. Reflexiona de
forma argumentada y con
criterio propio acerca de las
aportaciones de cada parti-
cipante.

FYQ.2.4.2. Trabajar de
forma adecuada y versétil
con al menos dos medios tra-
dicionales y dos digitales, en
la consulta de informacion y
la elaboracion de contenidos,
seleccionando, siguiendo las
orientaciones del profeso-
rado y de forma argumen-
tada, las fuentes mas fiables
y desechando las menos
adecuadas para la mejora
del aprendizaje propio y co-
lectivo.

No trabaja de forma
adecuada y versatil con
al menos dos medios
tradicionales y dos digi-
tales, en la consulta de
informacion y la elabora-
cién de contenidos, no
selecciona las fuentes
mas fiables ni desecha
las menos adecuadas
para la mejora del
aprendizaje propio y co-
lectivo.

Consulta informacion
con ayuda de otras per-
sonas Yy elabora conteni-
dos sin creatividad, utili-
zando de forma inmuta-
ble menos de dos me-
dios tradicionales y me-
nos de dos digitales, tra-
bajando con ellos de
forma inadecuada. Se-
lecciona con dificultad y
poca coherencia las
fuentes mas fiables sin
desechar las menos
adecuadas para la me-
jora del aprendizaje pro-
pio y colectivo.

Consulta informa-
cion y elabora conteni-
dos esforzandose en
ser creativo, utilizando
al menos dos medios
tradicionales y dos di-
gitales y trabajando
con ellos de forma ade-
cuada y relativamente
versatil, necesitando
indicaciones  puntua-
les. Selecciona casi
siempre de forma argu-
mentada las fuentes
mas fiables
desechando con orien-
taciones las menos
adecuadas.

Consulta informa-
cion y elabora conteni-
dos con aportaciones
creativas, utilizando al
menos dos medios tra-
dicionales y dos digita-
les y trabajando con
ellos de forma auto-
noma, adecuada y ver-
satil. Selecciona de
forma argumentada, si-
guiendo las indicacio-
nes del profesorado,
las fuentes mas fiables
desechando con facili-
dad las menos adecua-
das para la mejora del
aprendizaje propio vy
colectivo.

Consulta informacion y
elabora contenidos de gran
creatividad utilizando al me-
nos dos medios tradiciona-
les y dos digitales y traba-
jando con ellos de forma au-
ténoma, precisa y versatil.
Selecciona con acierto, si-
guiendo las indicaciones del
profesorado, las fuentes
mas fiables desechando
con coherencia y facilidad
las menos adecuadas para
la mejora del aprendizaje
propio y colectivo.
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FYQ.2.5.1. Participar en
interacciones constructivas y
coeducativas, a través de ac-
tividades previamente planifi-
cadas de cooperacion y del
uso de las estrategias pro-
pias del trabajo colaborativo,
como forma de establecer un
medio de trabajo eficiente en
la ciencia.

No participa en inter-
acciones constructivas y
coeducativas, no em-
prende actividades pre-
viamente planificadas
de cooperacién y del
uso de las estrategias
propias del trabajo cola-
borativo, como forma de
establecer un medio de
trabajo eficiente en la
ciencia.

Le cuesta participar
en interacciones cons-
tructivas y coeducativas
y muestra indiferencia
para emprender activi-
dades previamente pla-
nificadas de coopera-
cion y del uso de las es-
trategias propias del tra-
bajo colaborativo, como
forma de establecer un
medio de trabajo efi-
ciente en la ciencia.

Participa ocasional-
mente en interacciones
constructivas y coedu-
cativas y emprende
con interés, aunque de
forma superficial, acti-
vidades previamente
planificadas de coope-
racion y del uso de las
estrategias propias del
trabajo  colaborativo,
como forma de cons-
truir un medio de tra-
bajo eficiente en la
ciencia.

Participa casi siem-
pre en interacciones
constructivas y coedu-
cativas y emprende
con interés vy criterios
dados actividades pre-
viamente planificadas
de cooperacion y del
uso de las estrategias
propias del trabajo co-
laborativo, como forma
de construir un medio
de trabajo eficiente en
la ciencia.

Participa con interés y
dedicacion en interacciones
constructivas y coeducati-
vas y emprende con interés
constante y conciencia acti-
vidades previamente planifi-
cadas de cooperacion y del
uso de las estrategias pro-
pias del trabajo colabora-
tivo, como forma de cons-
truir un medio de trabajo efi-
ciente en la ciencia.

FYQ.2.5.2. Emprender,
de forma guiada y de
acuerdo a la metodologia
adecuada, proyectos cientifi-
cos que involucren al alum-
nado en la mejora de la so-
ciedad andaluza y global y
que creen valor para el indivi-
duo y para la comunidad.

No emprende ni
muestra ningun interés
por emprender proyec-
tos cientificos que su-
pongan su implicacién
en la mejora de la socie-
dad andaluza y global y
que creen valor propio y
para la comunidad.

Emprende proyectos
cientificos con poco inte-
rés, necesitando ayuda
0 copiando modelos pe-
quefios y sencillos. Uti-
liza la metodologia erro-
neamente, aunque se le
faciliten indicaciones
muy pautadas.

Emprende proyec-
tos cientificos de forma
guiada, con ligero inte-
rés necesitando indica-
ciones puntuales. Uti-
liza en ocasiones la
metodologia adecuada
con cierta facilidad.

Emprende con inte-
rés y compromiso pro-
yectos cientificos de
forma guiada. Utiliza
casi siempre la meto-
dologia adecuada con
facilidad y acierto.

Emprende proyectos
cientificos de forma guiada,
con gran interés, compro-
miso e iniciativa propia. Uti-
liza siempre la metodologia
adecuada con facilidad,
gran acierto y precision.

FYQ.2.6.1. Conocer vy
apreciar a través del analisis
histérico de los hombres y
mujeres de ciencia y los
avances cientificos, que la
ciencia es un proceso en per-
manente construccién vy, re-
conocer las repercusiones
mutuas de la ciencia actual
con la tecnologia, la socie-
dad y el medioambiente.

No conoce ni aprecia
que la ciencia es un pro-
ceso en permanente
construccion y que exis-
ten repercusiones mu-
tuas de la ciencia actual
con la tecnologia, la so-
ciedad y el medioam-
biente.

Conoce vagamente
el hecho de que la cien-
cia sea un proceso en
permanente  construc-
cion y muestra indiferen-
cia ante ello. Reconoce
con dificultad, a pesar de
la ayuda prestada, que
existen  repercusiones
mutuas de la ciencia ac-
tual con la tecnologia, la
sociedad y el medioam-
biente.

Conoce de forma
superficial y valora con
interés que la ciencia
sea un proceso en per-
manente construccion.
Reconoce de forma
aceptable que existen
repercusiones mutuas
de la ciencia actual con
la tecnologia, la socie-
dad y el medioam-
biente.

Conoce suficiente-
mente y valora con in-
terés y criterios dados
que la ciencia es un
proceso en perma-
nente construccion.
Reconoce, general-
mente con facilidad,
que existen repercu-
siones mutuas de la
ciencia actual con la
tecnologia, la sociedad
y el medioambiente.

Conoce a la perfeccion y
valora con interés constante
y conciencia critica que la
ciencia es un proceso en
permanente construccion.
Reconoce con facilidad que
existen repercusiones mu-
tuas de la ciencia con la tec-
nologia, la sociedad y el
medioambiente.
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FYQ.2.6.2. Identificar, de
forma guiada, en el entorno
proximo y en situaciones de
actualidad las necesidades
tecnolégicas, ambientales,
econdmicas y sociales mas
importantes que demanda la
sociedad para reconocer la
capacidad de la ciencia para
darles solucién sostenible a
través de la implicacion de
todos los ciudadanos.

No identifica en el en-
torno proximo y de
forma guiada las necesi-
dades tecnologicas, am-
bientales, econdmicas y
sociales mas importan-
tes que demanda la so-
ciedad y no reconoce la
capacidad de la ciencia
para darles solucién
sostenible a través de la
implicacién de todos los
ciudadanos.

Le cuesta identificar
o lo hace de forma in-
completa, de forma
guiada, en el entorno
préoximo, las necesida-
des tecnoldgicas, eco-
némicas y sociales mas
importantes que de-
manda la sociedad. Le
cuesta, ademas, recono-
cer la capacidad de la
ciencia para darles solu-
cion sostenible a través
de la implicacion de to-
dos los ciudadanos.

Identifica ocasional-
mente en el entorno
proximo, de forma su-
perficial y guiada, las
necesidades tecnologi-
cas, econémicas y so-
ciales mas importantes
que demanda la socie-
dad. Reconoce sin mu-
cha dificultad la capaci-
dad de la ciencia para
darles solucion soste-
nible a través de la im-
plicacion de todos los
ciudadanos.

Identifica general-
mente con facilidad, en
el entorno préximo y de
forma guiada, las ne-
cesidades tecnoldgi-
cas, econémicas y so-
ciales mas importantes
que demanda la socie-
dad y reconoce casi
siempre la capacidad
de la ciencia para dar-
les solucién sostenible
a través de la implica-
cion de todos los ciu-
dadanos.

Identifica con facilidad
en el entorno préximo y de
forma guiada las necesida-
des tecnolégicas, economi-
cas y sociales mas impor-
tantes que demanda la so-
ciedad y reconoce a la per-
feccion la capacidad de la
ciencia para darles solucion
sostenible a través de la im-
plicacién de todos los ciuda-
danos.

Criterios de evaluacién de Fisica y Quimica de 3° ESO.

Criterio de evaluacion 1-2,9
FYQ.3.1.1. Identificar, com- No identifica ni
prender y explicar los fendme- | comprende los feno-

nos fisicoquimicos cotidianos
mas relevantes, a partir de los
principios, teorias y leyes cien-
tificas adecuadas, expresan-
dolos, de manera argumen-
tada, utilizando diversidad de
soportes y medios de comuni-
cacion.

menos fisicoquimicos
cotidianos. No explica
sus causas utilizando
principios, teorias y le-
yes adecuadas ni lo
expresa de forma argu-
mentada utilizando di-
versidad de soportes y
medios de comunica-
cion.

Le cuesta identificar
y comprender los fené-
menos fisicoquimicos
cotidianos. Explica sus
causas de manera
confusa aplicando las
leyes y teorias cientifi-
cas con errores rele-
vantes y utilizando con
imprecisiones diferen-
tes medios de comuni-
cacion.

Identifica 'y com-
prende sin dificultad fe-
nomenos fisicoquimicos
cotidianos y los explica,
aplicando principios,
teorias y leyes cientifi-
cas, de manera escueta,
utilizando de forma ele-
mental diferentes me-
dios de comunicacion.

Identifica y com-
prende con facilidad
fendmenos fisicoqui-
micos cotidianos y
los explica, aplicando
principios, teorias y
leyes cientificas, de
manera clara, utili-
zando con correccion
diversidad de sopor-
tes y medios de co-
municacion.

Identifica y comprende
con mucha facilidad y con
claridad fenémenos fisico-
quimicos cotidianos y los
explica, aplicando princi-
pios, teorias y leyes cientifi-
cas, con fluidez y correc-
cion, utilizando con preci-
sion diversidad de soportes
y medios de comunicacion.

98




FYQ.3.1.2. Resolver los
problemas fisicoquimicos plan-
teados utilizando las leyes y
teorias cientificas adecuadas,
razonando los procedimientos
utilizados para encontrar las
soluciones y expresando ade-
cuadamente los resultados.

No resuelve los pro-
blemas fisicoquimicos
planteados utilizando
las leyes y teorias cien-
tificas adecuadas. No
razona los procedi-
mientos utilizados para
encontrar las solucio-
nes. No expresa ade-
cuadamente los resul-
tados.

Resuelve con difi-
cultad y cometiendo
errores importantes los
problemas fisicoquimi-
cos planteados utili-
zando las leyes y teo-
rias cientificas adecua-
das. Razona de ma-
nera confusa y con difi-
cultad los procedimien-
tos utilizados para en-
contrar las soluciones.
Expresa los resultados
con poca precision e
incorrecciones.

Resuelve con poca
dificultad y cometiendo
algunos errores los pro-
blemas fisicoquimicos
planteados utilizando las
leyes y teorias cientifi-
cas adecuadas. Razona
brevemente y de ma-
nera simple los procedi-
mientos utilizados para
encontrar las solucio-
nes. Expresa los resulta-
dos de forma adecuada,
aunque poco ordenada y
mostrando algunas inco-
rrecciones.

Resuelve general-
mente con facilidad y
correccion los proble-
mas fisicoquimicos
planteados utilizando
habitualmente las le-
yes y teorias cientifi-
cas adecuadas. Ra-
Zoha con correccion
los procedimientos
utilizados para en-
contrar las solucio-
nes. Expresa casi
siempre los resulta-
dos de forma ade-
cuada y con correc-
cion.

Resuelve con facilidad,
destreza, soltura y correc-
cién los problemas fisico-
quimicos planteados utili-
zando siempre las leyes y
teorias cientificas adecua-
das. Razona siempre de
forma correcta y con exacti-
tud los procedimientos utili-
zados para encontrar las
soluciones. Expresa siem-
pre los resultados de forma
adecuada y con correccion
y exactitud.

FYQ.3.1.3. Reconocer vy
describir en el entorno inme-
diato situaciones problemati-
cas reales de indole cientifica y
emprender iniciativas en las
que la ciencia, y en particular la
fisicay la quimica, pueden con-
tribuir a su solucién, anali-
zando criticamente su impacto
en la sociedad.

No reconoce ni des-
cribe en el entorno in-
mediato  situaciones
problematicas reales
de indole cientifica. No
emprende iniciativas
en las que la ciencia, y
en particular la fisica y
la quimica, pueden
contribuir a su solu-
cion, y no realiza el
analisis de su impacto
en la sociedad.

Reconoce y des-
cribe con dificultad e
imperfecciones nota-
bles situaciones pro-
blematicas reales de
indole cientifica. Pro-
pone de forma incohe-
rente soluciones que la
ciencia puede dar a
esa situacion proble-
matica. Analiza de ma-
nera confusa el im-
pacto que provocaria
en la sociedad.

Reconoce y describe
siguiendo pautas y con
algunos errores situacio-
nes problematicas
reales de indole cienti-
fica. Propone ocasional-
mente y de forma cohe-
rente soluciones que la
ciencia puede dar a esa
situacion problematica.
Analiza de manera sim-
ple y vagamente moti-
vada el impacto que pro-
vocaria en la sociedad.

Reconoce y des-
cribe correctamente
de manera general
situaciones  proble-
maticas reales de in-
dole cientifica. Pro-
pone habitualmente
con acierto y cohe-
rencia soluciones
que la ciencia puede
dar a esa situacion
problematica. Ana-
liza de forma moti-
vada y critica su im-
pacto en la sociedad.

Reconoce y describe
con facilidad y exactitud si-
tuaciones problematicas
reales de indole cientifica.
Emprende siempre con
acierto y coherencia iniciati-
vas en las que la ciencia, y
en particular la fisica y la
quimica, puede contribuir a
su solucion. Analiza critica-
mente con profundidad vy ri-
gurosidad el impacto que
provocaria en la sociedad.
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FYQ.3.2.1. Emplear las me-
todologias propias de la cien-
cia para identificar y describir
fenédmenos a partir de cuestio-
nes a las que se pueda dar res-
puesta a través de la indaga-
cion, la deduccion, el trabajo
experimental y el razonamiento
l6gico-matematico, diferen-
ciandolas de aquellas pseudo-
cientificas que no admiten
comprobacién experimental.

No emplea las me-
todologias propias de
la ciencia para identifi-
car y describir fenéme-
nos y no las diferencia
de las pseudociencias,
que no admiten com-
probacién experimen-
tal.

Emplea las metodo-
logias propias de la
ciencia con dificultad y
siempre con ayuda
para identificar y des-
cribir fenémenos de
manera confusa y em-
pleando una terminolo-
gia cientifica poco pre-
cisa y las diferencia si-
guiendo pautas de las
pseudociencias, que
no admiten comproba-
cion experimental.

Emplea las metodo-
logias propias de la cien-
cia para identificar y des-
cribir fenébmenos con su-
ficiente correccion y sin
dificultad destacable y
las diferencia, siguiendo
pautas, de las pseudo-
ciencias que no admiten
comprobacion  experi-
mental.

Emplea las meto-
dologias propias de
la ciencia para identi-
ficar y describir ade-
cuadamente fenéme-
nos y lo hace con cla-
ridad y las diferencia
con facilidad de las
pseudociencias que
no admiten compro-
bacion experimental.

Emplea con facilidad,
destreza y correccion las
metodologias propias de la
ciencia para identificar vy
describir fenémenos con
claridad y precision y las di-
ferencia con exactitud de
las pseudociencias que no
admiten comprobaciéon ex-
perimental.

FYQ.3.2.2. Seleccionar, de
acuerdo con la naturaleza de
las cuestiones que se traten, la
mejor manera de comprobar o
refutar las hipétesis formula-
das, para disefiar estrategias
de indagacion y busqueda de
evidencias que permitan obte-
ner conclusiones y respuestas
ajustadas a la naturaleza de la
pregunta formulada.

No es capaz de se-
leccionar ni siquiera si-
guiendo las instruccio-
nes de un guion la me-
jor manera de contras-
tar una hipétesis y no
disefia, ni con ayuda,
estrategias para obte-
ner conclusiones rela-
cionadas con la pre-
gunta formulada.

Selecciona sin fun-
damento ni criterio la
mejor manera de con-
trastar una hipotesis.
Disefia de forma
desestructurada e in-
coherente estrategias
para obtener conclu-
siones  relacionadas
con la pregunta formu-
lada.

Selecciona con clari-
dad, de manera general
y siguiendo instruccio-
nes de un guion, la mejor
manera de contrastar
una hipétesis. Disefia
con estructura sencilla 'y
argumentos general-
mente coherentes estra-
tegias para obtener con-
clusiones relacionadas
con la pregunta formu-
lada.

Selecciona de
manera clara y fun-
damentada la mejor
manera de contrastar
una hipotesis. Disefia
de forma, argumen-
tada y con coheren-
cia estrategias para
obtener conclusiones
relacionadas con la
pregunta formulada.

Selecciona con facilidad
la mejor manera de contras-
tar o refutar una hipotesis.
Disefia de forma auténoma
y precisa estrategias de in-
dagacién y busqueda de
evidencias que permiten
obtener conclusiones y res-
puestas ajustadas a la natu-
raleza de la pregunta formu-
lada.
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FYQ.3.2.3. Aplicar las leyes
y teorias cientificas conocidas
para formular cuestiones e hi-
poétesis, de manera informada
y coherente con el conoci-
miento cientifico existente y di-
senar los procedimientos expe-
rimentales o deductivos nece-
sarios para resolverlas o com-
probarlas.

No aplica las leyes
y teorias cientificas co-
nocidas para formular
cuestiones e hipotesis,
de manera informada y
coherente con el cono-
cimiento cientifico exis-
tente ni disefia los pro-
cedimientos experi-
mentales o deductivos
necesarios para resol-
verlas o comprobarlas.

Aplica con dificultad
e incorrecciones im-
portantes las leyes y
teorias cientificas para
formular cuestiones e
hipotesis. Disefia es-
cuetamente 'y con
ayuda de pautas deta-
lladas procedimientos
experimentales o de-
ductivos para resolver-
las o comprobarlas.

Aplica con poca difi-
cultad, pero con inco-
rrecciones, las leyes y
teorias cientificas para
formular cuestiones e hi-
potesis, de manera infor-
mada y coherente con el
conocimiento cientifico
existente. Disefa a partir
de un guion procedi-
mientos experimentales
o deductivos para resol-
verlas o comprobarlas.

Aplica  general-
mente con facilidad y
correccion en lo fun-
damental las leyes y
teorias cientificas
para formular cues-
tiones e hipdtesis, de
manera informada y
coherente con el co-
nocimiento cientifico
existente. Disefia de
manera  autébnoma
procedimientos  ex-
perimentales o de-
ductivos para resol-
verlas o comprobar-
las.

Aplica con facilidad, des-
treza y correccion las leyes
y teorias cientificas para
formular cuestiones e hipo-
tesis, de manera informada
y coherente con el conoci-
miento cientifico existente.
Disefia con autonomia y
creatividad procedimientos
experimentales o deducti-
vos para resolverlas o com-
probarlas.

FYQ.3.3.1. Emplear datos
en diferentes formatos para in-
terpretar y comunicar informa-
cion relativa a un proceso fisi-
coquimico concreto, relacio-
nando entre si lo que cada uno
de ellos contiene, y extrayendo
en cada caso lo més relevante
para la resoluciéon de un pro-
blema.

No es capaz de in-
terpretar y comunicar
informacion relativa a
un proceso fisicoqui-
mico concreto, em-
pleando datos en dife-
rentes formatos y rela-
cionando entre si lo
que cada uno de ellos
contiene. No extrae en
cada caso lo mas rele-
vante para la resolu-
cion de un problema.

Comunica de forma
confusa e interpreta si-
guiendo instrucciones
la informacion relativa
a un proceso fisicoqui-
mico concreto em-
pleando datos en dife-
rentes formatos y rela-
cionando entre si erré-
neamente lo que cada
uno de ellos contiene.
Extrae con dificultad y
solo con ayuda lo mas
relevante para la reso-
lucion de un problema.

Comunica escueta-
mente e interpreta si-
guiendo  instrucciones
puntuales la informacion
relativa a un proceso fisi-
coquimico concreto em-
pleando datos en dife-
rentes formatos y rela-
cionando entre si con
orientaciones lo que
cada uno de ellos con-
tiene. Extrae siguiendo
indicaciones lo mas rele-
vante para la resolucion
de un problema.

Comunica con
soltura y claridad e
interpreta de forma
autéonoma la informa-
cion relativa a un pro-
ceso fisicoquimico
concreto empleando
datos en diferentes
formatos y relacio-
nando entre si co-
rrectamente lo que
cada uno de ellos
contiene. Extrae casi
de forma auténoma y
con coherencia lo
mas relevante para la
resolucién de un pro-
blema.

Comunica con soltura y
claridad e interpreta de
forma auténoma y con
exactitud la informacion re-
lativa a un proceso fisico-
quimico  concreto em-
pleando datos en diferentes
formatos y relacionando en-
tre si con facilidad lo que
cada uno de ellos contiene.
Extrae de forma auténoma
y con coherencia y criterio
propio lo mas relevante
para la resolucion de un
problema.
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FYQ.3.3.2. Utilizar adecua-
damente las reglas basicas de
la fisica y la quimica, inclu-
yendo el uso de unidades de
medida, las herramientas ma-
tematicas y las reglas de no-
menclatura, consiguiendo una
comunicacion efectiva con
toda la comunidad cientifica.

No utiliza adecua-
damente las reglas ba-
sicas de la fisica y la
quimica. No usa co-
rrectamente las unida-
des de medida, las he-
rramientas matemati-
cas Yy las reglas de no-
menclatura.

Utiliza con dificultad
y de forma incorrecta
las reglas basicas de la
fisica y la quimica. Usa
erroneamente las uni-
dades de medida, las
herramientas matema-
ticas y las reglas de no-
menclatura, consi-
guiendo una comuni-

cacion efectiva con
toda la comunidad
cientifica.

Utiliza con poca difi-
cultad y cometiendo al-
gunos errores las reglas
basicas de la fisica y la
quimica. Usa come-
tiendo algunos errores
las unidades de medida,
las herramientas mate-
maticas y las reglas de
nomenclatura, consi-
guiendo una comunica-
cion efectiva con toda la
comunidad cientifica.

Utiliza  general-
mente con facilidad y
de forma adecuada
las reglas basicas de
la fisica y la quimica.
Usa correctamente
las unidades de me-
dida, las herramien-
tas matematicas y las
reglas de nomencla-
tura, consiguiendo
una  comunicacion
efectiva con toda la
comunidad cientifica.

Utiliza de forma ade-
cuada con soltura y exacti-
tud las reglas basicas de la
fisica y la quimica. Usa co-
rrectamente y con facilidad
las unidades de medida, las
herramientas matematicas
y las reglas de nomencla-
tura, consiguiendo una co-
municacién efectiva con
toda la comunidad cienti-
fica.

FYQ.3.3.3. Poner en prac-
tica las normas de uso de los
espacios especificos de la
ciencia, como el laboratorio de
fisica y quimica, como medio
de asegurar la salud propia y
colectiva, la conservacion sos-
tenible del medioambiente y el
cuidado de las instalaciones.

No aplica ni conoce
las normas de uso de
los espacios especifi-
cos de la ciencia, como
el laboratorio de fisica
y quimica, como medio
de asegurar la salud
propia y colectiva, la
conservacion sosteni-
ble del medioambiente
y el respeto por las ins-
talaciones.

Utiliza de un modo
descuidado el material
del laboratorio necesi-
tando indicaciones
constantes sobre las
normas basicas de uso
del laboratorio.

Conoce la mayoria
de las normas basicas
de uso del laboratorio,
las aplica siguiendo pau-
tas concretas y las res-
peta con cierto rigor. Uti-
liza con cuidado y co-
rreccion el material del
laboratorio.

Conoce las nor-
mas basicas de uso
del laboratorio y las
aplica y las respeta
de forma rigurosa.
Utiliza con destreza y
cuidado el material
del laboratorio.

Conoce a la perfeccién
las normas de uso del labo-
ratorio, las aplica con rigor y
las respeta de forma siste-
matica y segura. Utiliza con
destreza, prudencia y preci-
sion el material del laborato-
rio.
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FYQ.3.4.1. Utilizar recursos
variados, tradicionales y digita-
les, mejorando el aprendizaje
autdbnomo y para mejorar la in-
teraccién con otros miembros
de la comunidad educativa,
con respeto hacia docentes y
estudiantes y analizando criti-
camente las aportaciones de
cada participante.

No utiliza recursos,
ni tradicionales ni digi-
tales, por lo que no me-
jora el aprendizaje au-
tébnomo ni la interac-
ciéon con otros miem-
bros de la comunidad
educativa. No analiza
criticamente las apor-
taciones de cada parti-
cipante.

Muestra poco inte-
rés en la mejora del
aprendizaje auténomo
y en la interaccion con
otros miembros de la
comunidad educativa.
Analiza de forma con-
fusa y muy superficial
las aportaciones de
cada participante, utili-
zando siempre |los mis-
MOS recursos y hecesi-

Muestra cierto interés
en la mejora del aprendi-
zaje autbnomoy en lain-
teraccion con  otros
miembros de la comuni-
dad educativa. Analiza
de forma superficial y le-
vemente argumentada
las aportaciones de
cada participante, utili-
zando recursos Vvaria-
dos, tradicionales y digi-

Muestra interés
en la mejora del
aprendizaje auto-
nomo y en la interac-
cion con otros miem-
bros de la comunidad
educativa. Analiza de
forma argumentada y
critica las aportacio-
nes de cada partici-
pante, utilizando re-
cursos variados, tra-

Muestra mucho interés y
dedicacion en la mejora del
aprendizaje autbnomo y en
la interaccion con otros
miembros de la comunidad
educativa. Analiza de forma
argumentada y con un crite-
rio propio muy acertado las
aportaciones de cada parti-
cipante, utilizando recursos
variados, tradicionales y di-
gitales de forma auténoma

tando indicaciones | tales y necesitando indi- | dicionales y digitales | y valorando su utilizacion
constantes. caciones puntuales. de forma auténoma. para el aprendizaje.
FYQ.3.4.2. Trabajar de No trabaja de forma Consulta informa- Consulta informacién Consulta informa- Consulta informacion y

forma adecuada y versatil con
medios variados, tradicionales
y digitales, en la consulta de in-
formacion y la creacién de con-
tenidos, seleccionando con cri-
terio las fuentes mas fiables y
desechando las menos ade-
cuadas para la mejora del
aprendizaje propio y colectivo.

adecuada y versatil
con medios variados,
tradicionales y digita-
les, en la consulta de
informacion y la crea-
cién de contenidos, no
selecciona con criterio
las fuentes mas fiables
desechando las menos
adecuadas para la me-
jora del aprendizaje
propio y colectivo.

cion con ayuda de
otras personas y ela-
bora contenidos sin
creatividad, trabajando
de forma inmutable
con medios tradiciona-
les y digitales poco va-
riados. Selecciona con
dificultad y poca cohe-
rencia las fuentes mas
fiables sin desechar las
menos adecuadas
para la mejora del
aprendizaje propio y
colectivo.

y elabora contenidos es-
forzandose en ser crea-
tivo, trabajando de forma
adecuada y relativa-
mente versatil con me-
dios tradicionales y digi-
tales variados, aunque
necesitando indicacio-
nes puntuales. Selec-
ciona casi siempre de
forma argumentada las
fuentes mas fiables
desechando, con orien-
taciones, las menos
adecuadas para la me-
jora del aprendizaje pro-
pio y colectivo.

cién y elabora conte-
nidos con aportacio-
nes creativas, traba-
jando de forma auto-
noma, adecuada vy
versatil con variedad
de medios tradiciona-
les y digitales. Selec-
ciona con criterio y de
forma argumentada
las fuentes mas fia-
bles desechando con
cierta facilidad las
menos  adecuadas
para la mejora del
aprendizaje propio y
colectivo.

elabora contenidos de gran
creatividad trabajando de
forma auténoma, precisa y
versatil con gran variedad
de medios, tradicionales y
digitales. Selecciona con
acierto y criterio propio las
fuentes mas fiables
desechando con coheren-
cia y facilidad las menos
adecuadas para la mejora
del aprendizaje propio y co-
lectivo.
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FYQ.3.5.1. Establecer inter-
acciones  constructivas vy
coeducativas, emprendiendo
actividades de cooperacion vy
del uso de las estrategias pro-
pias del trabajo colaborativo,
como forma de construir un
medio de trabajo eficiente en la
ciencia.

No establece inter-
acciones constructivas
y coeducativas, no em-
prende actividades de
cooperacion y del uso
de las estrategias pro-
pias del trabajo colabo-
rativo, como forma de
construir un medio de
trabajo eficiente en la
ciencia.

Le cuesta estable-
cer interacciones cons-
tructivas y coeducati-
vas y muestra indife-
rencia para emprender
actividades de coope-
racion y del uso de las
estrategias propias del
trabajo  colaborativo,
como forma de cons-
truir un medio de tra-
bajo eficiente en la
ciencia.

Establece ocasional-
mente interacciones
constructivas y coeduca-
tivas y emprende con in-
terés, aunque de forma
superficial actividades
de cooperacion y del uso
de las estrategias pro-
pias del trabajo colabo-
rativo, como forma de
construir un medio de
trabajo eficiente en la
ciencia.

Establece casi
siempre interaccio-
nes constructivas y
coeducativas y em-
prende con interés y
criterios dados activi-
dades de coopera-
cién y del uso de las
estrategias  propias
del trabajo colabora-
tivo, como forma de
construir un medio de
trabajo eficiente en la
ciencia.

Establece con interés y
dedicacion  interacciones
constructivas y coeducati-
vas y emprende con interés
constante y conciencia acti-
vidades de cooperacion y
del uso de las estrategias
propias del trabajo colabo-
rativo, como forma de cons-
truir un medio de trabajo efi-
ciente en la ciencia.

FYQ.3.5.2. Emprender, de
forma guiada y de acuerdo a la
metodologia adecuada, pro-
yectos cientificos que involu-
cren al alumnado en la mejora
de la sociedad y que creen va-
lor para el individuo y para la
comunidad, tanto local como
globalmente.

No emprende ni
muestra ningun interés
por emprender proyec-
tos cientificos que su-
pongan su implicacion
en la mejora de la so-
ciedad andaluza y glo-
bal y que creen valor
tanto para el individuo
como para la comuni-
dad.

Emprende proyec-
tos cientificos con poco
interés, necesitando
ayuda o copiando mo-
delos pequefios y sen-
cillos. Utiliza la meto-
dologia erroneamente,
aunque se le faciliten
indicaciones muy pau-
tadas.

Emprende proyectos
cientificos con ligero in-
terés y con indicaciones
puntuales. Utiliza en
ocasiones la metodolo-
gia adecuada con cierta
facilidad.

Emprende  pro-
yectos cientificos con
interés y de manera
auténoma. Utiliza
casi siempre la meto-
dologia adecuada
con facilidad y
acierto.

Emprende proyectos
cientificos con gran interés
y compromiso, de manera
auténoma y con iniciativa
propia. Utiliza siempre la
metodologia adecuada con
facilidad, gran acierto y pre-
cision.

FYQ.3.6.1. Reconocer y va-
lorar, a través del analisis his-
térico de los avances cientifi-
cos logrados por hombres vy
mujeres de ciencia, que la cien-
cia es un proceso en perma-
nente construccion, asi como
reconocer las repercusiones
mutuas de la ciencia actual con
la tecnologia, la sociedad y el
medioambiente.

No reconoce ni va-
lora que la ciencia es
un proceso en perma-
nente construccion y
que existen repercu-
siones mutuas de la
ciencia actual con la
tecnologia, la sociedad
y el medioambiente.

Le cuesta recono-
cer y valora con indife-
rencia que la ciencia es
un proceso en perma-
nente construccion.
Reconoce con dificul-
tad a pesar de la ayuda
prestada que existen
repercusiones mutuas
de la ciencia actual con
la tecnologia, la socie-
dad y el medioam-
biente.

Reconoce ocasional-
mente y valora con inte-
rés, aunque de forma su-
perficial que la ciencia es
un proceso en perma-
nente construccion. Re-
conoce de forma acepta-
ble que existen repercu-
siones mutuas de la
ciencia actual con la tec-
nologia, la sociedad y el
medioambiente.

Reconoce casi
siempre y valora con
interés y criterios da-
dos que la ciencia es
un proceso en per-
manente  construc-
cion. Reconoce, ge-
neralmente con facili-
dad, que existen re-
percusiones mutuas
de la ciencia actual
con la tecnologia, la
sociedad y el me-
dioambiente.

Reconoce y valora con
interés constante y concien-
cia critica que la ciencia es
un proceso en permanente
construccion. Reconoce
con facilidad que existen re-
percusiones mutuas de la
ciencia con la tecnologia, la
sociedad y el medioam-
biente.
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FYQ.3.6.2. Detectar en el
entorno las necesidades tecno-
I6gicas, ambientales, econémi-
cas y sociales mas importantes
que demanda la sociedad, en-
tendiendo la capacidad de la
ciencia para darles solucién
sostenible a través de la impli-
cacion de todos los ciudada-
nos.

No detecta en el en-
torno las necesidades
tecnolégicas, ambien-
tales, econdmicas vy
sociales mas importan-
tes que demanda la so-
ciedad y no entiende la
capacidad de la ciencia
para darles solucion
sostenible a través de
la implicacion de todos
los ciudadanos.

Le cuesta detectar
en el entorno, o lo hace
de forma incompleta,
las necesidades tecno-
I6gicas, econdmicas y
sociales mas importan-
tes que demanda la so-
ciedad. Le cuesta, ade-
mas, entender la capa-
cidad de la ciencia
para darles solucion
sostenible a través de
la implicacion de todos
los ciudadanos.

Detecta  ocasional-
mente en el entorno, de
forma superficial, las ne-
cesidades tecnologicas,
econoémicas y sociales
mas importantes que de-
manda la sociedad. En-
tiende sin mucha dificul-
tad la capacidad de la
ciencia para darles solu-
cion sostenible a través
de la implicacion de to-
dos los ciudadanos.

Detecta en el en-
torno generalmente
con facilidad las ne-
cesidades tecnolégi-
cas, economicas Yy
sociales mas impor-
tantes que demanda
la sociedad y en-
tiende casi siempre la
capacidad de la cien-
cia para darles solu-
cion sostenible a tra-
vés de la implicacion
de todos los ciudada-
nos.

Detecta en el entorno
con facilidad las necesida-
des tecnoldgicas, econdmi-
cas y sociales mas impor-
tantes que demanda la so-
ciedad y entiende a la per-
feccion la capacidad de la
ciencia para darles solucion
sostenible a través de la im-
plicacion de todos los ciuda-
danos.

Criterios de evaluacién de Fisica y Quimica de 4° ESO.

Criterios de evaluacion

1-2,9

FYQ.4.1.1. Comprender y
explicar con rigor los fendme-
nos fisicoquimicos cotidianos a
partir de los principios, teorias
y leyes cientificas adecuadas,
expresandolos de manera ar-
gumentada, utilizando diversi-
dad de soportes y medios de
comunicacion.

No comprende los
fenémenos fisicoquimi-
cos cotidianos. No ex-
plica sus causas utili-
zando principios, teo-
rias y leyes adecuadas
ni lo expresa de forma
argumentada utili-
zando diversidad de
soportes y medios de
comunicacion.

Le cuesta compren-
der los fenémenos fisi-
coquimicos cotidianos.
Explica sus causas de
manera confusa apli-
cando las leyes y teo-
rias cientificas con
errores relevantes y
utilizando una termino-
logia cientifica poco
precisa en diferentes
soportes y medios de
comunicacion.

Comprende sin difi-
cultad los fenémenos fi-
sicoquimicos cotidianos
y los explica aplicando
principios, teorias y le-
yes cientificas adecua-
das, expresandolos de
manera argumentada,
aunque escueta, utili-
zando de forma elemen-
tal diferentes soportes y
medios de comunica-
cion.

Comprende con
facilidad los fenébme-
nos fisicoquimicos
cotidianos y los ex-
plica con rigor a partir
de principios, teorias
y leyes cientificas
adecuadas, expre-
sandolos de manera
argumentada y clara,
utilizando con correc-
cion diversidad de
soportes y medios de
comunicacion.

Comprende con mucha
facilidad y con claridad los
fendmenos fisicoquimicos
cotidianos y los explica con
rigor a partir de principios,
teorias y leyes cientificas
adecuadas, expresandolos
de manera argumentada
con fluidez y correccion, uti-
lizando con precision diver-
sidad de soportes y medios
de comunicacion.
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FYQ.4.1.2. Resolver pro-
blemas fisicoquimicos me-
diante las leyes y teorias cien-
tificas adecuadas, razonando
los procedimientos utilizados
para encontrar las soluciones y
expresando adecuadamente
los resultados con correccion y
precision.

No resuelve proble-
mas fisicoquimicos
mediante las leyes y
teorias cientificas ade-
cuadas. No razona los
procedimientos utiliza-
dos para encontrar las
soluciones. No ex-
presa adecuadamente
los resultados.

Resuelve con difi-
cultad y cometiendo
errores importantes
problemas fisicoquimi-
cos mediante las leyes
y teorias cientificas
adecuadas. Razona de
manera confusa y con
dificultad los procedi-
mientos utilizados para
encontrar las solucio-
nes. Expresa los resul-
tados con poca preci-
sion y utilizando un vo-
cabulario propio.

Resuelve con poca
dificultad y cometiendo
algunos errores proble-
mas fisicoquimicos me-
diante las leyes y teorias
cientificas adecuadas.
Razona brevemente, de
manera simple y ocasio-
nal los procedimientos
utilizados para encontrar
las soluciones. Expresa
los resultados de forma
adecuada, aunque poco
ordenada y mostrando
algunas incorrecciones.

Resuelve general-
mente con facilidad y
correccion proble-
mas fisicoquimicos
mediante las leyes y
teorias cientificas
adecuadas. Razona
con correccion los
procedimientos utili-
zados para encontrar
las soluciones. Ex-
presa casi siempre
los resultados de
forma adecuada vy
con correccion.

Resuelve con facilidad,
destreza, soltura y correc-
cion problemas fisicoquimi-
cos mediante las leyes y
teorias cientificas adecua-
das. Razona siempre de
forma correcta y con exacti-
tud los procedimientos utili-
zados para encontrar las
soluciones. Expresa siem-
pre los resultados de forma
adecuada y con correccion
y exactitud.

FYQ.4.1.3. Reconocer vy
describir situaciones problema-
ticas reales de indole cientifica
y emprender iniciativas colabo-
rativas en las que la ciencia, y
en particular la fisica y la qui-
mica, pueden contribuir a su
solucién, analizando critica-
mente su impacto en la socie-
dad y en el medioambiente.

No reconoce ni des-
cribe situaciones pro-
blematicas reales de
indole cientifica. No
emprende iniciativas
en las que la ciencia, y
en particular la fisica y
la quimica, pueden
contribuir a su solu-
cion, y no realiza el
analisis de su impacto
en la sociedad y en el
medioambiente.

Reconoce y des-
cribe con dificultad e
imperfecciones nota-
bles situaciones pro-
blematicas reales de
indole cientifica. Pro-
pone de forma incohe-
rente soluciones que la
ciencia puede dar a
esa situaciéon proble-
matica. Analiza de ma-
nera confusa el im-
pacto que provocaria
en la sociedad y en el
medioambiente.

Reconoce y describe
siguiendo pautas y con
algunos errores situacio-
nes problematicas
reales de indole cienti-
fica. Propone ocasional-
mente y de forma cohe-
rente soluciones que la
ciencia puede dar a esa
situacion problematica.
Analiza de manera sim-
ple y vagamente moti-
vada el impacto que pro-
vocaria en la sociedad y
en el medioambiente.

Reconoce y des-
cribe correctamente
de manera general
situaciones  proble-
maticas reales de in-
dole cientifica. Pro-
pone habitualmente
con acierto y cohe-
rencia soluciones
que la ciencia puede
dar a esa situacion
problematica. Ana-
liza de forma moti-
vada y critica su im-
pacto en la sociedad
y en el medioam-
biente.

Reconoce y describe
con facilidad y exactitud si-
tuaciones problematicas
reales de indole cientifica.
Emprende siempre con
acierto y coherencia iniciati-
vas en las que la ciencia, y
en particular la fisica y la
quimica, pueden contribuir
a su solucién. Analiza criti-
camente con profundidad y
rigurosidad el impacto que
provocaria en la sociedad y
en el medioambiente.
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FYQ.4.2.1. Emplear las me-
todologias propias de la cien-
cia para identificar y describir
fendmenos cientificos a partir
de situaciones tanto observa-
das en el mundo natural como
planteadas a través de enun-
ciados con informacién textual,
grafica o numérica.

No emplea las me-
todologias cientificas
para identificar y des-
cribir fendbmenos cien-
tificos a partir de situa-
ciones tanto observa-
das en el mundo natu-
ral como planteadas a
través de enunciados
con informacion tex-
tual, grafica o numé-
rica.

Emplea con dificul-
tad y siguiendo pautas
las metodologias pro-
pias de la ciencia para
identificar y describir
de manera confusa y
empleando una termi-
nologia cientifica poco
precisa fenémenos
cientificos a partir de
situaciones tanto ob-
servadas en el mundo
natural como plantea-
das a través de enun-
ciados con informacion
textual, grafica o nu-
mérica.

Emplea sin dificultad
destacable y suficiente
correccion las metodolo-
gias propias de la cien-
cia para identificar y des-
cribir con cierta claridad
y de forma general feno-
menos cientificos a par-
tir de situaciones tanto
observadas en el mundo
natural como planteadas
a través de enunciados
con informacién textual,
grafica o numérica.

Emplea adecua-
damente y con facili-
dad las metodologias
propias de la ciencia
para identificar y des-
cribir con claridad fe-
nomenos cientificos
a partir de situacio-
nes tanto observadas
en el mundo natural
como planteadas a
través de enunciados
con informacién tex-
tual, grafica o numé-
rica.

Emplea con facilidad,
destreza y correccion las
metodologias propias de la
ciencia para identificar vy
describir con claridad y pre-
cision fenémenos cientifi-
cos a partir de situaciones
tanto observadas en el
mundo natural como plan-
teadas a través de enuncia-
dos con informacion textual,
grafica o numérica.

FYQ.4.2.2. Predecir, para
las cuestiones planteadas, res-
puestas que se puedan com-
probar con las herramientas y
conocimientos adquiridos,
tanto de forma experimental
como deductiva, aplicando el
razonamiento légico-matema-
tico en su proceso de valida-
cion.

No es capaz de pre-
decir ni siquiera si-
guiendo las instruccio-
nes de un guion las
respuestas a cuestio-
nes planteadas utili-
zando las herramien-
tas y conocimientos
adquiridos tanto de
forma experimental
como deductiva. No
aplica el razonamiento
I6gico-matematico en
su proceso de valida-
cion.

Predice de manera
confusa sin funda-
mento ni criterio, para
las cuestiones plantea-
das, respuestas que se
pueden comprobar con
las herramientas y co-
nocimientos  adquiri-
dos, aplicando de
forma desestructurada
e incoherente el razo-
namiento logico-mate-
matico en su proceso
de validacion.

Predice con claridad
y de manera general,
para las cuestiones
planteadas, respuestas
que se pueden compro-
bar con las herramientas
y conocimientos adquiri-
dos, aplicando con es-
tructura sencilla y argu-
mentos  generalmente
coherentes el razona-
miento l6gico-matema-
tico en su proceso de va-
lidacion.

Predice de ma-
nera clara y funda-
mentada, para las
cuestiones plantea-
das, respuestas que
se pueden compro-
bar con las herra-
mientas y conoci-
mientos adquiridos,
aplicando de forma,
argumentada y con
coherencia el razona-
miento l6gico-mate-
matico en su proceso
de validacion.

Predice con claridad, al
detalle y de manera funda-
mentada, para las cuestio-
nes planteadas, respuestas
que se pueden comprobar
con las herramientas y co-
nocimientos adquiridos,
aplicando de forma bien
fundamentada, argumen-
tada y reflexiva el razona-
miento  légico-matematico
en su proceso de valida-
cioén.
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FYQ.4.2.3. Aplicar las leyes
y teorias cientificas mas impor-
tantes para validar hipétesis,
de manera informada y cohe-
rente con el conocimiento cien-
tifico existente, disefiando los
procedimientos experimenta-
les o deductivos necesarios
para resolverlas y analizando
los resultados criticamente.

No aplica las leyes
y teorias cientificas
para validar hipotesis,
de manera informada y
coherente con el cono-
cimiento cientifico exis-
tente, ni disena los pro-
cedimientos experi-
mentales o deductivos
necesarios para resol-
verlas. No analiza los
resultados obtenidos.

Aplica con dificultad
e incorrecciones im-
portantes las leyes y
teorias cientificas para
validar hipotesis, de
manera informada y
coherente con el cono-
cimiento cientifico
existente. Disefa es-
cuetamente y con
ayuda de pautas deta-
lladas procedimientos
experimentales o de-
ductivos para resolver-
las. Analiza los resulta-
dos de forma erronea.

Aplica con poca difi-
cultad, pero con inco-
rrecciones, las leyes y
teorias cientificas para
validar hipotesis, de ma-
nera informada y cohe-
rente con el conoci-
miento cientifico exis-
tente. Disena a partir de
un guion procedimientos
experimentales o deduc-
tivos para resolverlas.
Analiza los resultados
de manera poco deta-
llada y con algunos erro-
res.

Aplica  general-
mente con facilidad y
correccion en lo fun-
damental las leyes y
teorias cientificas
para validar hipote-
sis, de manera infor-
mada Yy coherente
con el conocimiento
cientifico  existente.
Disefia de manera
autbnoma  procedi-
mientos experimen-
tales o deductivos
para resolverlas.
Analiza los resulta-
dos de forma ade-
cuada y critica.

Aplica con facilidad, des-
treza y correccion las leyes
y teorias cientificas para va-
lidar hipotesis, de manera
informada y coherente con
el conocimiento cientifico
existente. Disefa de ma-
nera creativa y autonoma
procedimientos experimen-
tales o deductivos para re-
solverlas. Analiza los resul-
tados criticamente y con de-
talle.
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FYQ.4.3.1. Emplear fuentes
variadas, fiables y seguras
para seleccionar, interpretar,
organizar y comunicar informa-
cion relativa a un proceso fisi-
coquimico concreto, relacio-
nando entre si lo que cada una
de ellas contiene, extrayendo
en cada caso lo més relevante
para la resolucion de un pro-
blema y desechando todo lo
que sea irrelevante.

No es capaz de se-
leccionar, interpretar,
organizar y comunicar
informacion relativa a
un proceso fisicoqui-
mico concreto, em-
pleando fuentes varia-
das, fiables y seguras.
No relaciona entre si lo
que cada una de ellas
contiene. No es capaz
de extraer en cada
caso lo mas relevante
para la resolucion de
un problema ni de
desechar todo lo que
sea irrelevante.

Selecciona, inter-
preta y organiza si-
guiendo instrucciones
informaciéon relativa a
un proceso fisicoqui-
mico concreto, comu-
nicandola de manera
confusa utilizando po-
cas fuentes ademas de
una terminologia cien-
tifica poco precisa y re-
lacionando entre si de
manera confusa lo que
cada una de ellas con-
tiene. Extrae con difi-
cultad y solo con ayuda
en cada caso lo mas
relevante para la reso-
lucidon de un problema
desechando con in-
coherencia todo lo irre-
levante.

Selecciona, inter-
preta y organiza con
orientaciones informa-
cion relativa a un pro-
ceso fisicoquimico con-
creto, comunicandola
escuetamente utilizando
fuentes variadas, fiables
y seguras empleando
una terminologia cienti-
fica de uso general y re-
lacionando entre si con
orientaciones 1o que
cada una de ellas con-
tiene. Extrae siguiendo
indicaciones en cada
caso lo mas relevante
para la resolucion de un
problema desechando
con ambigliedades todo
lo irrelevante.

Selecciona, inter-
preta, organiza de
forma auténoma in-
formacion relativa a
un proceso fisicoqui-
mico concreto comu-
nicandola con clari-
dad utilizando fuen-
tes variadas, fiables y
seguras empleando
una terminologia
cientifica basica y re-
lacionando entre si
correctamente lo que
cada una de ellas
contiene. Extrae casi
de forma auténoma
en cada caso lo mas
relevante para la re-
solucién de un pro-
blema desechando
con coherencia todo
lo irrelevante.

Selecciona, interpreta,
organiza de forma auto-
noma y precisa informacién
relativa a un proceso fisico-
quimico concreto comuni-
candola con claridad, sol-
tura y exactitud utilizando
fuentes variadas, fiables y
seguras empleando una ter-
minologia cientifica precisa
y relacionando entre si con
notable precisién lo que
cada una de ellas contiene.
Extrae de forma auténoma
en cada caso lo mas rele-
vante para la resolucién de
un problema desechando
con coherencia y criterio
propio todo lo irrelevante.

FYQ.4.3.2. Utilizar adecua-
damente las reglas basicas de
la fisica y la quimica, inclu-
yendo el uso correcto de varios
sistemas de unidades, las he-
rramientas matematicas nece-
sarias y las reglas de nomen-
clatura avanzadas, para facili-
tar una comunicacion efectiva
con toda la comunidad cienti-
fica.

No utiliza adecua-
damente las reglas ba-
sicas de la fisica y la
quimica. No usa co-
rrectamente los siste-
mas de unidades estu-
diados, las herramien-
tas matematicas nece-
sarias y las reglas de
nomenclatura avanza-
das, para facilitar una
comunicacion efectiva
con toda la comunidad
cientifica.

Utiliza con dificultad
y de forma incorrecta
las unidades de me-
dida de varios siste-
mas, las herramientas
matematicas necesa-
rias. Usa errénea-
mente las reglas de no-
menclatura y formula-
cion avanzadas para
facilitar una comunica-
cion efectiva con toda
la comunidad cienti-
fica.

Utiliza con poca difi-
cultad y cometiendo al-
gunos errores las unida-
des de medida de varios
sistemas, las herramien-
tas matematicas nece-
sarias. Usa cometiendo
algunos errores las re-
glas de nomenclatura y
formulacién avanzadas
para facilitar una comu-
nicacion efectiva con
toda la comunidad cien-
tifica.

Utiliza  general-
mente con facilidad y
de forma adecuada
las unidades de me-
dida de varios siste-
mas, las herramien-
tas matematicas ne-
cesarias. Usa correc-
tamente las reglas de
nomenclatura y for-
mulaciéon avanzadas
para facilitar una co-
municacion efectiva
con toda la comuni-
dad cientifica.

Utiliza de forma ade-
cuada con soltura y exacti-
tud las unidades de medida
de varios sistemas, las he-
rramientas matematicas ne-
cesarias. Usa correcta-
mente y con facilidad las re-
glas de nomenclatura y for-
mulaciéon avanzadas para
facilitar una comunicacién
efectiva con toda la comuni-
dad cientifica.

109




FYQ.4.3.3. Aplicar con rigor
las normas de uso de los espa-
cios especificos de la ciencia,
como el laboratorio de fisica y
quimica, como medio de ase-
gurar la salud propia y colec-
tiva, la conservacion sostenible
del medioambiente y el respeto
por las instalaciones.

No aplica ni conoce
las normas de uso de
los espacios especifi-
cos de la ciencia, como
el laboratorio de fisica
y quimica, como medio
de asegurar la salud
propia y colectiva, la
conservacion sosteni-
ble del medioambiente
y el respeto por las ins-
talaciones.

Utiliza de un modo
descuidado el material
del laboratorio necesi-
tando indicaciones
constantes sobre las
normas basicas de uso
del laboratorio.

Conoce la mayoria
de las normas basicas
de uso del laboratorio,
las aplica siguiendo pau-
tas concretas y las res-
peta con cierto rigor. Uti-
liza con cuidado y co-
rreccion el material del
laboratorio.

Conoce las nor-
mas basicas de uso
del laboratorio y las
respeta de forma ri-
gurosa. Utiliza con
destreza y cuidado el
material del laborato-
rio.

Conoce a la perfecciéon
las normas de uso del labo-
ratorio, las aplica con rigory
las respeta de forma siste-
matica y segura. Utiliza con
destreza, prudencia y preci-
sion el material del laborato-
rio.

FYQ.4.4.1. Utilizar de forma
eficiente recursos variados,
tradicionales y digitales, para
mejorar el aprendizaje auto6-
nomo y la interaccién con otros
miembros de la comunidad
educativa, de forma rigurosa y
respetuosa y analizando criti-
camente las aportaciones de
cada participante.

No utiliza recursos,
ni tradicionales ni digi-
tales, por lo que no me-
jora el aprendizaje au-
ténomo ni la interac-
cion con otros miem-
bros de la comunidad
educativa. No analiza
las aportaciones de
cada participante.

Muestra poco inte-
rés en la mejora del
aprendizaje auténomo
y en la interaccioén con
otros miembros de la
comunidad educativa.
Analiza de forma con-
fusa y muy superficial
las aportaciones de
cada participante, utili-
zando de forma muy
poco eficiente siempre
los mismos recursos y
necesitando indicacio-
nes constantes.

Muestra cierto interés
en la mejora del aprendi-
zaje autbnomo y en la in-
teraccion con  otros
miembros de la comuni-
dad educativa. Analiza
de forma superficial y le-
vemente argumentada
las aportaciones de
cada participante, utili-
zando de forma relativa-
mente eficiente recursos
variados, tradicionales y
digitales y necesitando
indicaciones puntuales.

Muestra interés
en la mejora del
aprendizaje auto-
nomo y en la interac-
cion con otros miem-
bros de la comunidad
educativa. Analiza de
forma argumentada,
respetuosa y critica
las aportaciones de
cada participante, uti-
lizando de forma efi-
ciente y autbnoma re-
cursos variados, tra-
dicionales y digitales.

Muestra mucho interés y
dedicacion en la mejora del
aprendizaje autbnomo y en
la interaccibn con oftros
miembros de la comunidad
educativa. Analiza de forma
argumentada, rigurosa y
respetuosa y con un criterio
propio muy acertado las
aportaciones de cada parti-
cipante, utilizando de forma
muy eficiente y autonoma
recursos variados, tradicio-
nales y digitales y valorando
su utilizacion para el apren-
dizaje.
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FYQ.4.4.2. Trabajar de
forma versatil con medios va-
riados, tradicionales y digitales,
en la consulta de informacién y
la creacién de contenidos, se-
leccionando y empleando con
criterio las fuentes y herra-
mientas mas fiables vy
desechando las menos ade-
cuadas para la mejora del
aprendizaje propio y colectivo.

No trabaja de forma
adecuada y versatil
con medios variados,
tradicionales y digita-
les, en la consulta de
informacién y la crea-
cion de contenidos, no
selecciona ni emplea
con criterio las fuentes
mas fiables
desechando las menos
adecuadas para la me-
jora del aprendizaje
propio y colectivo.

Consulta informa-
cion con ayuda de
otras personas y ela-
bora contenidos sin
creatividad, trabajando
de forma inmutable
con medios tradiciona-
les y digitales poco va-
riados. Selecciona con
dificultad y poca cohe-
rencia las fuentes mas
fiables sin desechar las
menos adecuadas
para la mejora del
aprendizaje propio y
colectivo.

Consulta informacién
y elabora contenidos es-
forzandose en ser crea-
tivo, trabajando de forma
relativamente  versétil
con medios tradicionales
y digitales variados, aun-
que necesitando indica-
ciones puntuales. Selec-
ciona casi siempre de
forma argumentada las
fuentes mas fiables
desechando, con orien-
taciones, las menos
adecuadas para la me-
jora del aprendizaje pro-
pio y colectivo.

Consulta informa-
cién y elabora conte-
nidos con aportacio-
nes creativas, utili-
zando variedad de
medios tradicionales
y digitales y traba-
jando con ellos de
forma auténoma vy
versatil. Selecciona
con criterio las fuen-
tes mas fiables
desechando con
cierta facilidad las
menos  adecuadas
para la mejora del
aprendizaje propio y
colectivo.

Consulta informacion y
elabora contenidos de gran
creatividad utilizando varie-
dad de medios, tradiciona-
les y digitales, trabajando
con ellos de forma auto-
noma, precisa y versatil.
Selecciona con acierto y cri-
terio propio las fuentes mas
fiables desechando con
coherencia y facilidad las
menos adecuadas para la
mejora del aprendizaje pro-
pio y colectivo.

FYQ.4.5.1. Establecer inter-
acciones  constructivas y
coeducativas  emprendiendo
actividades de cooperacion e
iniciando el uso de las estrate-
gias propias del trabajo colabo-
rativo, como forma de construir
un medio de trabajo eficiente
en la ciencia.

No establece inter-
acciones constructivas
y coeducativas, no em-
prende actividades de
cooperacion y del uso
de las estrategias pro-
pias del trabajo colabo-
rativo, como forma de
construir un medio de
trabajo eficiente en la
ciencia.

Le cuesta estable-
cer interacciones cons-
tructivas y coeducati-
vas y muestra indife-
rencia para emprender
actividades de coope-
racion y del uso de las
estrategias propias del
trabajo  colaborativo,
como forma de cons-
truir un medio de tra-
bajo eficiente en la
ciencia.

Establece ocasional-
mente interacciones
constructivas y coeduca-
tivas y emprende con in-
terés, aunque de forma
superficial, actividades
de cooperacion y del uso
de las estrategias pro-
pias del trabajo colabo-
rativo, como forma de
construir un medio de
trabajo eficiente en la
ciencia.

Establece casi
siempre interaccio-
nes constructivas y
coeducativas y em-
prende con interés y
criterios dados activi-
dades de coopera-
cién y del uso de las
estrategias  propias
del trabajo colabora-
tivo, como forma de
construir un medio de
trabajo eficiente en la
ciencia.

Establece con interés y
dedicacion  interacciones
constructivas y coeducati-
vas y emprende con interés
constante y conciencia acti-
vidades de cooperacion y
del uso de las estrategias
propias del trabajo colabo-
rativo, como forma de cons-
truir un medio de trabajo efi-
ciente en la ciencia.
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FYQ.4.5.2. Emprender, de
forma auténoma y de acuerdo
a la metodologia adecuada,
proyectos cientificos que invo-
lucren al alumnado en la me-
jora de la sociedad andaluza y
global y que creen valor tanto
para el individuo como para la
comunidad.

No emprende ni
muestra ningun interés
por emprender proyec-
tos cientificos que su-
pongan su implicacion
en la mejora de la so-
ciedad andaluza y glo-
bal y que creen valor
tanto para el individuo
como para la comuni-
dad.

Emprende proyec-
tos cientificos con poco
interés, necesitando
ayuda o copiando mo-
delos pequefios y sen-
cillos. Utiliza la meto-
dologia erroneamente,
aunque se le faciliten
indicaciones muy pau-
tadas.

Emprende proyectos
cientificos con ligero in-
terés y con indicaciones
puntuales. Utiliza en
ocasiones la metodolo-
gia adecuada con cierta
facilidad.

Emprende  pro-
yectos cientificos con
interés y de manera
auténoma. Utiliza
casi siempre la meto-
dologia adecuada
con facilidad vy
acierto.

Emprende proyectos
cientificos con gran interés
y compromiso, de manera
autdbnoma y con iniciativa
propia. Utiliza siempre la
metodologia adecuada con
facilidad, gran acierto y pre-
cision.

FYQ.4.6.1. Reconocer y va-
lorar, a través del analisis his-
térico de los avances cientifi-
cos logrados por mujeres vy
hombres y de situaciones y
contextos actuales (lineas de
investigacion, instituciones
cientificas y hombres y muje-
res en ellas, aplicaciones direc-
tas), que la ciencia es un pro-
ceso en permanente construc-
cion y que esta tiene repercu-
siones e implicaciones impor-
tantes en la sociedad actual.

No reconoce ni va-
lora que la ciencia es
un proceso en perma-
nente construccién y
que existen repercu-
siones mutuas de la
ciencia actual con la
tecnologia, la sociedad
y el medioambiente.

Le cuesta recono-
cer y valora con indife-
rencia que la ciencia es
un proceso en perma-
nente construccion.
Reconoce con dificul-
tad a pesar de la ayuda
prestada que existen
repercusiones mutuas
de la ciencia actual con
la tecnologia, la socie-
dad y el medioam-
biente.

Reconoce ocasional-
mente y valora con inte-
rés, aunque de forma su-
perficial, que la ciencia
€S un proceso en perma-
nente construccion. Re-
conoce de forma acepta-
ble que existen repercu-
siones mutuas de la
ciencia actual con la tec-
nologia, la sociedad y el
medioambiente.

Reconoce casi
siempre y valora con
interés y criterios da-
dos que la ciencia es
un proceso en per-
manente  construc-
cion. Reconoce, ge-
neralmente con facili-
dad, que existen re-
percusiones mutuas
de la ciencia actual
con la tecnologia, la
sociedad y el me-
dioambiente.

Reconoce y valora con
interés constante y concien-
cia critica que la ciencia es
un proceso en permanente
construccion. Reconoce
con facilidad que existen re-
percusiones mutuas de la
ciencia con la tecnologia, la
sociedad y el medioam-
biente.
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FYQ.4.6.2. Detectar las ne-
cesidades tecnoldgicas, am-
bientales, econdmicas y socia-
les mas importantes que de-
manda la sociedad para enten-
der la capacidad de la ciencia
para darles solucién sostenible
a través de la implicacion de
toda la ciudadania.

No detecta en el en-
torno las necesidades
tecnolégicas, ambien-
tales, econdmicas vy
sociales mas importan-
tes que demanda la so-
ciedad y no entiende la
capacidad de la ciencia
para darles solucion
sostenible a través de
la implicacién de toda
la ciudadania.

Le cuesta detectar
en el entorno, o lo hace
de forma incompleta,
las necesidades tecno-
I6gicas, econdmicas y
sociales mas importan-
tes que demanda la so-
ciedad. Le cuesta, ade-
mas, entender la capa-
cidad de la ciencia
para darles solucion
sostenible a través de
la implicacion de toda
la ciudadania.

Detecta  ocasional-
mente en el entorno, de
forma superficial, las ne-
cesidades tecnologicas,
econoémicas y sociales
mas importantes que de-
manda la sociedad. En-
tiende sin mucha dificul-
tad la capacidad de la
ciencia para darles solu-
cion sostenible a través
de la implicacion de toda
la ciudadania.

Detecta en el en-
torno generalmente
con facilidad las ne-
cesidades tecnolégi-
cas, economicas Yy
sociales mas impor-
tantes que demanda
la sociedad y en-
tiende casi siempre la
capacidad de la cien-
cia para darles solu-
cion sostenible a tra-
vés de la implicacion
de toda la ciudada-
nia.

Detecta en el entorno
con facilidad las necesida-
des tecnoldgicas, econdmi-
cas y sociales mas impor-
tantes que demanda la so-
ciedad y entiende a la per-
feccion la capacidad de la
ciencia para darles solucion
sostenible a través de la im-
plicaciéon de toda la ciuda-
dania.

Criterios de evaluacion de Cultura Cientifica de 4° ESO.

Criterio de evaluacion 1-2,9
CCl.4.1.1. |dentificar los prin- No identifica los
cipales problemas medioam- | principales proble-

bientales, universales y andalu-
ces, las causas que los provo-
can y los factores que los inten-
sifican, asi como predecir sus
consecuencias y proponer solu-
ciones a los mismos.

mas medioambienta-
les, no comprende
las causas que los
provocan ni los facto-
res que los intensifi-
can. Tampoco puede
predecir las conse-
cuencias de estos
problemas ni propo-
ner soluciones.

Muestra dificulta-
des para identificar los
principales problemas
medioambientales.
Tiene una compren-
sion basica de las cau-
sas que los provocan y
los factores que los in-
tensifican, pero no lo-
gra profundizar en
ellos. No puede prede-
cir con precision las
consecuencias ni pro-
poner soluciones efec-
tivas.

Es capaz de identi-
ficar los principales
problemas medioam-
bientales. Entiende las
causas que los provo-
can y los factores que
los intensifican, aun-
que le falta profundi-
dad en su andlisis.
Puede predecir algu-
nas de las consecuen-
cias, propone solucio-
nes, pero estas pue-
den ser poco efectivas
o carecer de funda-
mentos solidos.

Es capaz de identi-
ficar los principales
problemas medioam-
bientales de forma pre-
cisa y detallada. Com-
prende las causas que
los provocan y los fac-
tores que los intensifi-
can. Puede predecir de
manera razonable las
consecuencias de es-
tos problemas y propo-
ner soluciones ade-
cuadas.

Demuestra un conoci-
miento profundo y completo
de los principales proble-
mas medioambientales,
identificandolos de manera
precisa y detallada. Com-
prende en profundidad las
causas que los provocan y
los factores que los intensi-
fican. Puede predecir con
precision las consecuencias
y proponer soluciones efec-
tivas y viables, basadas en
una comprension solida y
fundamentada.
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CCl.4.1.2. Valorar las graves
implicaciones sociales, tanto en
la actualidad como en el futuro,
de la sobreexplotacién de recur-
sos naturales a nivel global y a
nivel local

No valora las gra-
ves implicaciones so-
ciales de la sobreex-
plotacién de recursos
naturales a nivel glo-
bal y local. No puede
identificar las implica-
ciones actuales o fu-
turas.

Le cuesta trabajo
valorar las graves im-
plicaciones sociales de
la sobreexplotacién de
recursos naturales a
nivel global y local. No
logra establecer cone-
xiones claras entre la
sobreexplotacién y sus
implicaciones actuales
o futuras.

Es capaz de valorar
las graves implicacio-
nes sociales de la so-
breexplotacion de re-
cursos naturales a ni-
vel global y local.
Puede identificar algu-
nas implicaciones ac-
tuales y futuras, aun-
que su analisis puede
ser superficial.

Valora las graves
implicaciones sociales
de la sobreexplotacion
de recursos naturales
a nivel global y local de
forma precisa y funda-
mentada. Puede iden-
tificar y analizar las im-
plicaciones actuales y
futuras en detalle.

Demuestra un conoci-
miento profundo y critico al
valorar las graves implica-
ciones sociales de la sobre-
explotacion de recursos na-
turales a nivel global y local.
Puede identificar y analizar
exhaustivamente las impli-
caciones actuales y futuras,
considerando diversos as-
pectos sociales.

CCl.4.1.3. Justificar la nece-
sidad de buscar nuevas fuentes
de energia no contaminantes y
econdmicamente viables, para
mantener el estado de bienestar
de la sociedad actual.

No logra justificar
la necesidad de bus-
car nuevas fuentes
de energia no conta-
minantes y econémi-
camente viables para
mantener el estado
de bienestar de la so-
ciedad actual.

Le cuesta trabajo
justificar la necesidad
de buscar nuevas
fuentes de energia no
contaminantes y eco-
némicamente viables.

Es capaz de justifi-
car la necesidad de
buscar nuevas fuentes
de energia no contami-
nantes y econdmica-
mente viables para
mantener el estado de
bienestar de la socie-
dad actual, aunque su
argumentacién puede
ser superficial.

Justifica de manera
coherente la necesi-
dad de buscar nuevas
fuentes de energia no
contaminantes y eco-
noémicamente viables
para mantener el es-
tado de bienestar de la
sociedad actual.
Puede identificar vy
analizar las razones en
detalle.

Justifica de una forma
muy bien justificada la ne-
cesidad de buscar nuevas
fuentes de energia no con-
taminantes y econdmica-
mente viables para mante-
ner el estado de bienestar
de la sociedad actual.
Puede identificar y analizar
exhaustivamente las razo-
nes.

CCl.4.1.4. Comparar el es-
tado de desarrollo de las ener-
gias renovables en Andalucia
con respecto al resto de Espana
y del mundo.

No compara el es-
tado de desarrollo de
las energias renova-
bles en Andalucia
con respecto al resto
de Espafia y del
mundo.

Compara el estado
de desarrollo de las
energias renovables
en Andalucia con res-
pecto al resto de Es-
pana y del mundo,
pero de una forma muy
limitada, sin profundi-
zar en su analisis.

Es capaz de com-
parar el estado de
desarrollo de las ener-
gias renovables en An-
dalucia con respecto al
resto de Espana y del
mundo.

Compara de ma-
nera rigurosa el estado
de desarrollo de las
energias renovables
en Andalucia con res-
pecto al resto de Es-
pafia y del mundo.
Realiza un analisis de-
tallado de esta compa-
racion.

Compara con precision y
excelencia el estado de
desarrollo de las energias
renovables en Andalucia
con respecto al resto de Es-
pafa y del mundo. Identifica
y analiza exhaustivamente
las diferencias y similitudes
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CCl.4.2.1. Obtener, seleccio-
nar y valorar informaciones rela-
cionadas con temas cientificos
de la actualidad.

No logra obtener,
seleccionar ni valorar
informaciones rela-
cionadas con temas
cientificos de la ac-
tualidad.

Tiene dificultades
para obtener, seleccio-
nar y valorar informa-
ciones relacionadas
con temas cientificos
de la actualidad.

Logra obtener, se-
leccionar y valorar in-
formaciones relaciona-
das con temas cientifi-
cos de la actualidad de
forma adecuada. Es
capaz de encontrar
fuentes cientificas rele-
vantes.

Obtiene, selecciona
y valora informaciones
relacionadas con te-
mas cientificos de la
actualidad de manera
efectiva. Muestra habi-
lidades solidas de bus-
queda y evaluacion de
fuentes cientificas.

Demuestra un dominio
destacado en la obtencion,
seleccioén y valoracion de in-
formaciones relacionadas
con temas cientificos de la
actualidad. Es capaz de ac-
ceder a una amplia gama
de fuentes cientificas.

CCl.4.2.2. Valorar la impor-
tancia que tiene la investigacién
y el desarrollo tecnolégico en la
actividad cotidiana.

No valora la im-
portancia que tiene la
investigacion y el
desarrollo  tecnol6-
gico en la actividad
cotidiana.

Le cuesta trabajo
valorar la importancia
que tiene la investiga-
cion y el desarrollo tec-
noldgico en la actividad
cotidiana.

Es capaz de valorar
la importancia que
tiene la investigacion y
el desarrollo tecnol6-
gico en la actividad co-
tidiana.

Valora la importan-
cia que tiene la investi-
gacion y el desarrollo
tecnoldgico en la activi-
dad cotidiana demos-
trando una compren-
sion solida de los con-
ceptos cientificos.

Valora la importancia
que tiene la investigacion y
el desarrollo tecnoldgico de
manera sobresaliente. Su
valoracion se basa en un
analisis profundo de cada
una de estas areas.

CCl.4.2.3. Comunicar con-
clusiones e ideas en distintos
soportes a publicos diversos,
utilizando eficazmente las tec-
nologias de la informacién y co-
municacién para transmitir con-
clusiones propias argumenta-
das.

No comunica con-
clusiones e ideas en
distintos soportes a
publicos diversos, ni
utiliza  eficazmente
las tecnologias de la
informacioén y comu-
nicacion para trans-
mitir conclusiones
propias argumenta-
das.

Comunica conclu-
siones e ideas en dis-
tintos soportes a publi-
cos diversos de forma
muy limitada y le
cuesta utilizar las tec-
nologias de la informa-
cibn y comunicacion
para transmitir conclu-
siones propias argu-
mentadas.

Es capaz de comu-
nicar conclusiones e
ideas en distintos so-
portes a publicos diver-
sos. Utiliza las tecnolo-
gias de la informacion
y comunicacion para
transmitir conclusiones
propias argumentadas,
aunque su uso puede
ser mejorable.

Logra  comunicar
conclusiones e ideas
en distintos soportes a
publicos diversos de
manera efectiva y uti-
liza de forma adecuada
las tecnologias de la
informacién y comuni-
cacion para transmitir
conclusiones propias
argumentadas. Su co-
municacién es clara y
argumentada.

Comunica conclusiones
e ideas en distintos sopor-
tes a publicos diversos con
gran eficacia. Utiliza de
forma experta las tecnolo-
gias de la informacién y co-
municacién para transmitir
conclusiones propias argu-
mentadas, demostrando
una comunicacion clara y
adaptada al contexto.

CCl.4.3.1. Reconocer que la
salud no es solamente la ausen-
cia de afecciones.

No logra recono-
cer que la salud no es
solamente la ausen-
cia de afecciones.

Le cuesta trabajo
reconocer que la salud
no es solamente la au-
sencia de afecciones.

Es capaz de reco-
nocer que la salud no
es solamente la ausen-
cia de afecciones.

Reconoce que la
salud no es solamente
la ausencia de afeccio-
nes. Comprende de
manera solida que la
salud esta relacionada
con otros factores.

Reconoce que la salud
no se limita unicamente a la
ausencia de afecciones.
Comprende de forma pro-
funda y completa que la sa-
lud abarca aspectos fisicos,
mentales y sociales.
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CCl.4.3.2. Diferenciar los ti-
pos de enfermedades mas fre-
cuentes, identificando algunos
indicadores, causas y tratamien-
tos mas comunes.

No diferencia los
tipos de enfermeda-
des mas frecuentes,
ni identifica indicado-
res, causas y trata-
mientos comunes.

Diferencia los tipos
de enfermedades mas
frecuentes, pero suele
hacerlo de forma muy
limitada, comete algu-
nos errores. Tiene difi-
cultades para identifi-
car indicadores, cau-
sas y tratamientos co-
munes.

Es capaz de dife-
renciar los tipos de en-
fermedades mas fre-
cuentes. Puede indica-
dores, causas y trata-
mientos comunes aso-
ciados a ciertas enfer-
medades, pero su co-
nocimiento puede re-
querir mayor profundi-
zacion.

Diferencia los tipos
de enfermedades mas
frecuentes. Identifica
de manera efectiva in-
dicadores, causas Yy
tratamientos comunes
asociados a diversas
enfermedades. Su co-
nocimiento es solido.

Diferencia con precision
los tipos de enfermedades
mas frecuentes. Identifica
de forma precisa y detallada
los indicadores, causas y
tratamientos mas comunes
asociados a cada enferme-
dad. Su conocimiento es
exhaustivo.

CCl.4.3.3. Conocer las prin-
cipales caracteristicas del can-
cer, diabetes, enfermedades
cardiovasculares y enfermeda-
des mentales, entre otras, asi
como los principales tratamien-
tos y la importancia de las revi-
siones preventivas.

No conoce las
principales caracte-
risticas del cancer,
diabetes, enfermeda-
des cardiovasculares
y enfermedades
mentales. Tampoco
tiene conocimiento
sobre los principales
tratamientos ni com-
prende la importancia
de las revisiones pre-
ventivas.

Solo conoce algu-
nas de las principales
caracteristicas del can-
cer, diabetes, enferme-
dades cardiovascula-
res y enfermedades
mentales. Su conoci-
miento sobre estas en-
fermedades es limi-
tado, comete errores al
determinar los trata-
mientos y no es capaz
de justificar la impor-
tancia de las revisiones
preventivas.

Conoce las princi-
pales caracteristicas
del cancer, diabetes,
enfermedades cardio-
vasculares y enferme-
dades mentales.
Puede identificar algu-
nos tratamientos co-
munes y comprende la
importancia de las revi-
siones preventivas.

Conoce de manera
efectiva las principales
caracteristicas del can-
cer, diabetes, enferme-
dades cardiovascula-
res y enfermedades
mentales. Identifica y
comprende con pro-
fundidad los tratamien-
tos mas relevantes y
reconoce la importan-
cia de las revisiones
preventivas.

Conoce con gran detalle
las principales caracteristi-
cas del cancer, diabetes,
enfermedades cardiovascu-
lares y las enfermedades
mentales. Tiene un dominio
amplio de los tratamientos
mas relevantes y com-
prende plenamente la im-
portancia de las revisiones
preventivas.

CCl.4.3.4. Valorar la impor-
tancia de adoptar medidas pre-
ventivas que eviten los conta-
gios y prioricen los controles mé-
dicos periddicos y los estilos de
vida saludables.

No logra valorar la
importancia de adop-
tar medidas preventi-
vas que eviten los
contagios y prioricen
los controles médicos
periédicos y los esti-
los de vida saluda-
bles.

Valora la importan-
cia de adoptar medidas
preventivas que eviten
los contagios y priori-
cen los controles médi-
cos periédicos y los es-
tilos de vida saludables
de forma muy limitada.

Valora la importan-
cia de adoptar medidas
preventivas que eviten
los contagios y priori-
cen los controles médi-
cos periddicos y los es-
tilos de vida saludables
de forma adecuada.
Tiene una compren-
sién general de su re-
levancia.

Valora de manera
efectiva la importancia
de adoptar medidas
preventivas que eviten
los contagios y priori-
cen los controles médi-
cos periédicos y los es-
tilos de vida saluda-
bles. Demuestra una
comprension soélida de
los beneficios de estas
medidas.

Demuestra una valora-
cion excelente de la impor-
tancia de adoptar medidas
preventivas que eviten los
contagios y prioricen los
controles médicos periddi-
cos y los estilos de vida sa-
ludables. Tiene una com-
prension profunda de los
riesgos asociados con la
falta de medidas preventi-
vas.
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CCl.4.3.5. Argumentar sobre
la necesidad de una gestién sos-
tenible de los recursos que pro-
porciona la Tierra.

No argumenta so-
bre la necesidad de
una gestion sosteni-
ble de los recursos
que proporciona la
Tierra.

Le cuesta trabajo
argumentar sobre la
necesidad de una ges-
tion sostenible de los
recursos que propor-
ciona la Tierra.

Argumenta de
forma adecuada sobre
la necesidad de una
gestion sostenible de
los recursos que pro-
porciona la Tierra.
Muestra una compren-
sién general del con-
cepto de sostenibili-
dad.

Argumenta de ma-
nera efectiva sobre la
necesidad de una ges-
tion sostenible de los
recursos que propor-
ciona la Tierra. De-
muestra una compren-
sion solida de los desa-
fios ambientales.

Argumenta de manera
excelente sobre la necesi-
dad de una gestion sosteni-
ble de los recursos que pro-
porciona la Tierra. Posee un
profundo conocimiento de
los problemas ambientales
y de las soluciones sosteni-
bles.

CCl.4.3.6. Conocer el sis-
tema de salud de Andalucia va-
lorando su importancia para el
bienestar de la sociedad anda-
luza.

No conoce el sis-
tema de salud de An-
dalucia ni valora su
importancia para el
bienestar de la socie-
dad andaluza.

Conoce el sistema
de salud de Andalucia
y valora su importancia
para el bienestar de la
sociedad andaluza,
pero a un nivel muy ba-
sico, sus conocimien-
tos son limitados.

Conoce de forma
adecuada el sistema
de salud de Andalucia
y valorar su importan-
cia para el bienestar de
la sociedad andaluza.
Tiene una compren-
sién general de la es-
tructura y funciona-
miento del sistema de
salud.

Conoce de manera
efectiva el sistema de
salud de Andalucia y
valora su importancia
para el bienestar de la
sociedad andaluza.
Muestra un conoci-
miento solido de la es-
tructura y funciona-
miento del sistema de
salud.

Conoce en profundidad
el sistema de salud de An-
dalucia y valora de manera
destacada su importancia
para el bienestar de la so-
ciedad andaluza. Tiene un
conocimiento exhaustivo de
todos los aspectos relevan-
tes del sistema de salud.

CCl.4.3.7. Conocer y valorar
el trabajo de investigacion bio-
médica que se desarrolla en An-
dalucia.

No conoce ni va-
lora el trabajo de in-
vestigacion  biomé-
dica que se desarro-
lla en Andalucia.

Conoce el trabajo
de investigacion bio-
médica que se desa-
rrolla en Andalucia,
pero de forma muy li-
mitada. No valora ade-
cuadamente la investi-
gacioén en esta area.

Conoce de forma
adecuada el trabajo de
investigacion  biomé-
dica que se desarrolla
en Andalucia y lo va-
lora en cierta medida.

Conoce de manera
efectiva el trabajo de
investigacion  biomé-
dica que se desarrolla
en Andalucia y valora
su importancia.

Conoce en profundidad
el trabajo de investigacion
biomédica que se desarrolla
en Andalucia y valora de
manera destacada su im-
portancia.

CCl.4.41. Conocer, me-
diante busquedas por la web, las
teorias que han surgido sobre el
origen del Universo (Big Bang).

No logra conocer,
mediante busquedas
por la web, las teo-
rias que han surgido
sobre el origen del
Universo.

Presenta dificulta-
des significativas para
conocer, mediante
busquedas por la web,
las teorias que han
surgido sobre el origen
del Universo.

Logra conocer, me-
diante busquedas por
la web, las teorias que
han surgido sobre el
origen del Universo de
manera adecuada.

Conoce, mediante
busquedas por la web,
las teorias que han
surgido sobre el origen
del Universo de ma-
nera efectiva y con ri-
gurosidad.

Conoce, mediante bus-
quedas por la web, las teo-
rias que han surgido sobre
el origen del Universo de
manera sobresaliente. Rea-
liza investigaciones exhaus-
tivas y en profundidad, ac-
cediendo a fuentes fiables y
actualizadas.
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CCl.4.4.2. Senalar qué ob-
servaciones ponen de mani-
fiesto la existencia de un agujero
negro, y cuales son sus caracte-
risticas.

No logra sefialar
ninguna observacién
que ponga de mani-
fiesto la existencia de
un agujero negro, ni
tampoco puede des-
cribir sus caracteristi-
cas.

Le cuesta trabajo
senalar las observacio-
nes que ponen de ma-
nifiesto la existencia de
un agujero negro, Yy
describe sus caracte-
risticas de manera limi-
tada.

Sefala de manera
adecuada algunas ob-
servaciones que po-
nen de manifiesto la
existencia de un agu-
jero negro, y describe
sus caracteristicas de
forma general.

Es capaz de sena-
lar de manera efectiva
diversas observacio-
nes que ponen de ma-
nifiesto la existencia de
un agujero negro, Yy
describe sus caracte-
risticas con claridad y
precision.

Senala de manera des-
tacada un amplio rango de
observaciones que ponen
de manifiesto la existencia
de un agujero negro, y des-
cribe sus caracteristicas
con profundidad y precision.

CCl.4.4.3. Describir la orga-
nizacion del Universo y como se
agrupan las estrellas y los plane-
tas.

No describe la or-
ganizacion del Uni-
verso ni como se
agrupan las estrellas
y los planetas.

Presenta dificulta-
des significativas para
describir la organiza-
cion del Universo y
cémo se agrupan las
estrellas y los planetas.

Describe de ma-
nera adecuada la orga-
nizacion del Universo y
cémo se agrupan las
estrellas y los planetas
en lineas generales.

Es capaz de descri-
bir de manera efectiva
la organizacién del
Universo y como se
agrupan las estrellas y
los planetas. Muestra
un conocimiento sélido
sobre la estructura a
gran escala del Uni-
verso.

Describe la organizacion
del Universo y como se
agrupan las estrellas y los
planetas con profundidad y
precision. Tiene un conoci-
miento exhaustivo de la es-
tructura y la disposicion de
los objetos celestes en el
Universo.

CCl.4.4.4. Conocer y valorar
las aportaciones de los centros
de investigacion y observatorios
astronémicos en Andalucia.

No conoce ni va-
lora las aportaciones
de los centros de in-
vestigacion y obser-
vatorios astrondémi-
cos en Andalucia.

Tiene un conoci-
miento muy limitado de
las las aportaciones de
los centros de investi-
gacioén y observatorios
astronémicos en Anda-
lucia, ademas le
cuesta trabajo valorar
estas aportaciones.

Conoce de manera
adecuada las aporta-
ciones de los centros
de investigacién y ob-
servatorios astronémi-
cos en Andalucia, y va-
lora su importancia en
cierta medida.

Conoce y valora de
manera efectiva las
aportaciones de los
centros de investiga-
cion y observatorios
astronémicos en Anda-
lucia. Muestra un co-
nocimiento sélido so-
bre los proyectos de in-
vestigacion de estos
centros.

Conoce y valora de ma-
nera destacada las aporta-
ciones de los centros de in-
vestigacién y observatorios
astrondmicos en Andalucia.
Tiene un conocimiento ex-
haustivo de los principales
centros, sus investigacio-
nes y sus logros destaca-
dos.
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CCl.4.5.1. Realizar estudios
sencillos y presentar conclusio-
nes sobre aspectos relaciona-
dos con los materiales y su in-
fluencia en el desarrollo de la
Humanidad.

No logra realizar
estudios sencillos ni
presentar conclusio-
nes sobre aspectos
relacionados con los
materiales y su in-
fluencia en el desa-
rrollo de la Humani-
dad.

Presenta dificulta-
des significativas para
realizar estudios senci-
llos y presentar conclu-
siones sobre aspectos
relacionados con los
materiales y su influen-
cia en el desarrollo de
la Humanidad.

Realiza  estudios
sencillos de manera
adecuada y presenta
conclusiones basicas
sobre aspectos rela-
cionados con los mate-
riales y su influencia en
el desarrollo de la Hu-
manidad. Tiene una
comprension  general
de algunos materiales
y su importancia en la
sociedad.

Es capaz de reali-
zar estudios sencillos
de manera efectiva y
presentar  conclusio-
nes claras sobre as-
pectos  relacionados
con los materiales y su
influencia en el desa-
rrollo de la Humanidad.
Muestra un conoci-
miento consistente so-
bre diversos materia-
les y su aplicacién en
diferentes campos.

Realiza estudios senci-
llos de manera destacada y
presenta conclusiones bien
fundamentadas y coheren-
tes sobre aspectos relacio-
nados con los materiales y
su influencia en el desarro-
llo de la Humanidad. Tiene
un conocimiento exhaustivo
de los materiales, sus pro-
piedades y sus aplicaciones
en diversos ambitos.

CCl.4.5.2. Conocer los prin-
cipales métodos de obtencion
de materias primas y sus posi-
bles repercusiones sociales y
medioambientales.

No conoce los
principales métodos
de obtencién de ma-
terias primas ni sus
posibles repercusio-
nes sociales y me-
dioambientales.

Conoce los princi-
pales métodos de ob-
tencion de materias
primas y sus posibles
repercusiones sociales
y medioambientales de
una manera muy limi-
tada y basica.

Conoce los princi-
pales métodos de ob-
tencion de materias
primas y sus posibles
repercusiones sociales
y medioambientales,
puede haber lagunas
leves en su conoci-
miento.

Conoce y com-
prende de manera
efectiva los principales
métodos de obtencion
de materias primas y
sus posibles repercu-
siones sociales y me-
dioambientales. Mues-
tra un conocimiento
adecuado sobre las di-
ferentes técnicas de
extraccion y sus impli-
caciones sociales.

Conoce y valora de ma-
nera pormenorizada los
principales métodos de ob-
tencion de materias primas
y sus posibles repercusio-
nes sociales y medioam-
bientales. Tiene un conoci-
miento exhaustivo de los
métodos de extraccion, asi
Como una comprension pro-
funda de las implicaciones
sociales y medioambienta-
les asociadas.
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CCl.4.5.3. Conocer las apli-
caciones de los nuevos materia-
les en campos tales como la
electricidad y la electrénica, en-
tre otros.

No conoce las
aplicaciones de los
nuevos materiales en
campos como la
electricidad y la elec-
trénica, entre otros.

Presenta un conoci-
miento muy superficial
sobre las aplicaciones
de los nuevos materia-
les en campos como la
electricidad y la elec-
tronica.

Conoce las aplica-
ciones de los nuevos
materiales en campos
como la electricidad y
la electrénica, tiene
una comprension ge-
neral, aunque  se
puede dar una falta de
profundidad en sus
ejemplos y explicacio-
nes.

Conoce y com-
prende de manera
efectiva las aplicacio-
nes de los nuevos ma-
teriales en campos
como la electricidad y
la electrénica. Muestra
un conocimiento so-
lido, sus explicaciones
son claras y demues-
tran un nivel adecuado
de detalle y compren-
sion.

Conoce y valora de ma-
nera excelente las aplica-
ciones de los nuevos mate-
riales en campos como la
electricidad y la electronica.
Tiene un conocimiento ex-
haustivo de los materiales,
sus descripciones son pre-
cisas, fundamentadas y re-
flejan una comprension pro-
funda de la importancia de
los nuevos materiales en
estas areas.

CCl.4.5.4. Conocer las prin-
cipales zonas de explotacion de
recursos materiales en Andalu-
cia, y comprender su impacto
medioambiental y su proceso de
reconversion a modelos de pro-
duccion mas sostenibles.

No muestra cono-
cimiento sobre las
principales zonas de
explotacion de recur-
sos materiales en An-
dalucia ni compren-
sion de su impacto
medioambiental ni su
proceso de reconver-
sién a modelos de
produccion mas sos-
tenibles.

Tiene un conoci-
miento muy limitado y
basico sobre las zonas
de explotacion de re-
cursos materiales en
Andalucia, y le cuesta
comprender el impacto
medioambiental que
causan, asi como el
proceso de reconver-
sion a modelos de pro-
duccion mas sosteni-
bles.

Muestra un conoci-
miento adecuado de
las principales zonas
de explotacion de re-
cursos materiales en
Andalucia y una com-
prension razonable de
su impacto medioam-
biental. Existe cierta
comprension sobre el
proceso de reconver-
sién a modelos de pro-
duccion mas sosteni-
bles.

Demuestra un buen
conocimiento de las
principales zonas de
explotacion de recur-
sos materiales en An-
dalucia y una com-
prension satisfactoria
de su impacto me-
dioambiental. Ademas,
se evidencia una com-
prension solida del pro-
ceso de reconversion a
modelos de produc-
cién mas sostenibles.

Exhibe un conocimiento
profundo y completo de las
principales zonas de explo-
tacion de recursos materia-
les en Andalucia y una com-
prension precisa de su im-
pacto medioambiental. Ade-
mas, muestra una compren-
sion avanzada vy critica del
proceso de reconversion a
modelos de produccion mas
sostenibles.
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Criterios de evaluacion de Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial de 3°

ESO (PDC).

Criterio de evaluacion

1-2,9

IAE.3.1.1. Adaptarse al en-
torno y crear un proyecto
personal original y genera-
dor de valor, partiendo de la
valoracion critica sobre las
propias aptitudes y las posi-
bilidades creativas.

Le cuesta adaptarse al
entorno y crear un pro-
yecto personal original
y generador de valor,
partiendo de la valora-
cion critica sobre las
propias aptitudes y las
posibilidades creativas.

Se adapta con dificultad
al entorno sin crear un
proyecto personal origi-
nal y generador de va-
lor, ni partiendo de la
valoracion critica sobre
las propias aptitudes y
las posibilidades creati-
vas.

Se adapta alguna vez,
al entorno y crea un
proyecto personal ori-
ginal y generador de
valor, partiendo cada
vez mas, de la valora-
cion critica sobre las
propias aptitudes y las
posibilidades  creati-
vas.

Destaca en su capaci-
dad para adaptarse sin
dificultad al entorno y
crea un proyecto perso-
nal original y generador
de valor, partiendo a
menudo, de la valora-
cion critica sobre las
propias aptitudes y las
posibilidades creativas.

Se adapta al entorno y crea
un proyecto personal original
y generador de valor, par-
tiendo de la valoracion critica
sobre las propias aptitudes y
las posibilidades creativas de
forma excelente.

IAE.3.1.2. Utilizar estrate-
gias de analisis razonado
de las fortalezas y debilida-
des personales y de la ini-
ciativa y creatividad propia
y de los demas.

No utiliza estrategias
de andlisis razonado de
las fortalezas y debili-
dades personales y de
la iniciativa y creativi-
dad propia y de los de-
mas.

Utiliza en pocas ocasio-
nes estrategias de ana-
lisis razonado de las
fortalezas y debilidades
personales y de la ini-
ciativa y creatividad
propia y de los demas.

Utiliza estrategias de
andlisis razonado de
las fortalezas y debili-
dades personales y de
la iniciativa y creativi-
dad propia y de los de-
mas.

Utiliza con pericia estra-
tegias de analisis razo-
nado de las fortalezas y
debilidades personales
y de la iniciativa y creati-
vidad propia y de los de-
mas.

Sobresale por su capacidad
para utilizar estrategias de
analisis razonado de las for-
talezas y debilidades perso-
nales y de la iniciativa y crea-
tividad propia y de los demas.

IAE.3.1.3. Gestionar de
forma eficaz las emociones
y destrezas personales,
promoviendo y desarro-
llando actitudes creativas.

No gestiona de forma
eficaz las emociones y
destrezas personales,
promoviendo y desa-
rrollando actitudes
creativas.

Alguna vez, gestiona de
forma eficaz las emo-
ciones y destrezas per-
sonales, promoviendo y
desarrollando actitudes
creativas.

Gestiona de forma efi-
caz las emociones y
destrezas personales,
promoviendo y desa-
rrollando actitudes
creativas.

Muestra una gran habili-
dad al gestionar de
forma eficaz las emocio-
nes y destrezas perso-
nales, promoviendo vy
desarrollando actitudes
creativas.

Tiene una capacidad excep-
cional para gestionar de
forma eficaz las emociones y
destrezas personales, pro-
moviendo y desarrollando ac-
titudes creativas.
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IAE.3.2.1. Constituir equi-
pos de trabajo basados en
principios de equidad,
coeducacion e igualdad en-
tre hombres y mujeres, ac-
titud participativa y visuali-
zacion de metas comunes,
utilizando estrategias que
faciliten la identificacion vy
optimizaciéon de los recur-
sos humanos necesarios
que conduzcan a la conse-
cucion del reto propuesto.

No constituye equipos
de trabajo basados en
principios de equidad,
coeducacion e igualdad
entre hombres y muje-
res, actitud participativa
y visualizacion de me-
tas comunes, utilizando
estrategias que faciliten
la identificacion y opti-
mizacioén de los recur-
sos humanos necesa-
rios que conduzcan a la
consecucion del reto
propuesto.

Tiene una capacidad
muy limitada para cons-
tituir equipos de trabajo
basados en principios
de equidad, coeduca-
cion e igualdad entre
hombres y mujeres, ac-
titud participativa y vi-
sualizacion de metas
comunes, pero sin utili-
zar estrategias que faci-
liten la identificacion vy
optimizacién de los re-
cursos humanos nece-
sarios que conduzcan a
la consecucion del reto
propuesto.

Constituye  habitual-
mente equipos de tra-
bajo basados en princi-
pios de equidad,
coeducacion e igual-
dad entre hombres y
mujeres, actitud parti-
cipativa y visualizacion
de metas comunes,
empezando a utilizar
estrategias que facili-
ten la identificacion y
optimizacién de los re-
cursos humanos nece-
sarios que conduzcan
a la consecucion del
reto propuesto.

Es muy eficiente a la
hora de constituir equi-
pos de trabajo basados
en principios de equi-
dad, coeducacién e
igualdad entre hombres
y mujeres, actitud parti-
cipativa y visualizacion
de metas comunes, utili-
zando cada vez mas,
estrategias que faciliten
la identificacion y optimi-
zacion de los recursos
humanos necesarios
que conduzcan a la con-
secucion del reto pro-
puesto.

Alcanza un nivel de excelen-
cia al constituir equipos de
trabajo basados en principios
de equidad, coeducaciéon e
igualdad entre hombres y
mujeres, actitud participativa
y visualizacion de metas co-
munes, utilizando estrategias
que faciliten la identificacion
y optimizacion de los recur-
$0s humanos necesarios que
conduzcan a la consecucion
del reto propuesto.

IAE.3.2.2. Poner en prac-
tica habilidades sociales,
de comunicacién abierta,
motivacion, liderazgo y de
cooperacion en distintos
contextos de trabajo en
equipo.

Le cuesta poner en
practica habilidades so-
ciales, de comunica-
cion abierta, motiva-
cion, liderazgo y de
cooperacion en distin-
tos contextos de trabajo
en equipo.

En muy pocas ocasio-
nes pone en practica
habilidades sociales, de
comunicacion abierta,
motivacion, liderazgo y
de cooperacion en dis-
tintos contextos de tra-
bajo en equipo.

Pone en practica habi-
lidades sociales, de
comunicacion abierta,
motivacion, liderazgo y
de cooperacion en dis-
tintos contextos de tra-
bajo en equipo.

Muestra una gran capa-
cidad para poner en
practica habilidades so-
ciales, de comunicacion
abierta, motivacion, lide-
razgo y de cooperacion
en distintos contextos de
trabajo en equipo.

Pone en practica habilidades
sociales, de comunicacion
abierta, motivacion, liderazgo
y de cooperacion en distintos
contextos de trabajo en
equipo de forma excepcional.

IAE.3.2.3. Valorar y respe-
tar las aportaciones de los
demas en las distintas dina-
micas de trabajo y fases del
proceso llevado a cabo,
respetando las decisiones
tomadas de forma colec-
tiva.

No valora ni respeta las
aportaciones de los de-
mas en las distintas di-
namicas de trabajo y fa-
ses del proceso llevado
a cabo, respetando las
decisiones tomadas de
forma colectiva.

Alguna vez valora y res-
peta las aportaciones
de los demas en las dis-
tintas dinamicas de tra-
bajo y fases del proceso
llevado a cabo, sin res-
petar las decisiones to-
madas de forma colec-
tiva.

Suele valorar y respe-
tar las aportaciones de
los demas en las dis-
tintas dinamicas de tra-
bajo y fases del pro-
ceso llevado a cabo,
comenzando a respe-
tar las decisiones to-
madas de forma colec-
tiva.

Destaca su capacidad
para valorar y respetar
las aportaciones de los
demas en las distintas
dinamicas de trabajo y
fases del proceso lle-
vado a cabo, respetando
las decisiones tomadas
de forma colectiva.

Alcanza un nivel de excelen-
cia en su capacidad para va-
lorar y respetar las aportacio-
nes de los demas en las dis-
tintas dinamicas de trabajo y
fases del proceso llevado a
cabo, respetando las decisio-
nes tomadas de forma colec-
tiva.
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IAE.3.3.1. Preservar y cui-
dar el entorno natural, so-
cial, cultural y artistico a
partir de propuestas y ac-
tuaciones locales y globa-
les que promuevan el desa-
rrollo sostenible, con vision
creativa, emprendedora y
comprometida

No preserva ni cuida el
entorno natural, social,
cultural y artistico a par-
tir de propuestas y ac-
tuaciones locales y glo-
bales que promuevan
el desarrollo sostenible,
con vision creativa, em-
prendedora y compro-
metida.

Preserva y cuida con
ayuda, el entorno natu-
ral, social, cultural y ar-
tistico a partir de pro-
puestas y actuaciones
locales y globales que
promuevan el desarro-
llo sostenible, con vi-
sién creativa, empren-
dedora y comprome-
tida, aunque comete al-
gunos errores.

Preserva y cuida sin
ayuda, el entorno natu-
ral, social, cultural y ar-
tistico a partir de pro-
puestas y actuaciones
locales y globales que
promuevan el desarro-
llo sostenible, con vi-
sion creativa, empren-
dedora y comprome-
tida.

Es muy eficiente en su
capacidad para preser-
var y cuidar el entorno
natural, social, cultural y
artistico a partir de pro-
puestas y actuaciones
locales y globales que
promuevan el desarrollo
sostenible, con vision
creativa, emprendedora
y comprometida.

Preserva y cuida el entorno
natural, social, cultural y ar-
tistico a partir de propuestas
y actuaciones locales y glo-
bales que promuevan el
desarrollo sostenible, con vi-
sion creativa, emprendedora
y comprometida de forma ex-
celente.

IAE.3.3.2. Superar los retos
propuestos a partir de ideas
y soluciones innovadoras y
sostenibles, evaluando sus
ventajas e inconvenientes,
asi como, el impacto que
pudieran generar a nivel
personal y en el entorno, te-
niendo en cuenta la reali-
dad econdémica de Andalu-
cia.

Le cuesta superar los
retos propuestos a par-
tir de ideas y soluciones
innovadoras y sosteni-
bles, evaluando sus
ventajas e inconvenien-
tes, asi como, el im-
pacto que pudieran ge-
nerar a nivel personal y
en el entorno, teniendo
en cuenta la realidad
econémica de Andalu-
cia.

Supera con dificultad,
los retos propuestos a
partir de ideas y solu-
ciones innovadoras y
sostenibles, sin evaluar
sus ventajas e inconve-
nientes, asi como, el im-
pacto que pudieran ge-
nerar a nivel personal y
en el entorno, ni te-
niendo en cuenta la
realidad econémica de
Andalucia.

Supera los retos pro-
puestos a partir de
ideas y soluciones in-
novadoras y sosteni-
bles, evaluando alguna
vez sus ventajas e in-
convenientes, asi
como, el impacto que
pudieran generar a ni-
vel personal y en el en-
torno, aunque a veces
no tiene en cuenta la
realidad econdémica de
Andalucia.

Muestra una gran peri-
cia para superar los re-
tos propuestos a partir
de ideas y soluciones in-
novadoras y sosteni-
bles, evaluando sus
ventajas e inconvenien-
tes, asi como, el impacto
que pudieran generar a
nivel personal y en el en-
torno, teniendo en
cuenta la realidad eco-
némica de Andalucia.

Supera los retos propuestos
a partir de ideas y soluciones
innovadoras y sostenibles,
evaluando sus ventajas e in-
convenientes de manera ex-
celente, ademas su evalua-
cion del impacto que pudie-
ran generar a nivel personal
y en el entorno es de gran ca-
lidad, tiene en cuenta la reali-
dad econdmica de Andalu-
cia.
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IAE.3.3.3. Aplicar diversas
metodologias siguiendo los
criterios y pautas estableci-
dos en el proceso de cons-
truccién de ideas creativas
y sostenibles que faciliten la
superacion de los retos
planteados y la obtencion
de soluciones a las necesi-
dades detectadas con sen-
tido ético y solidario.

Casi nunca aplica me-
todologias  siguiendo
los criterios y pautas
establecidos en el pro-
ceso de construccion
de ideas creativas y
sostenibles que facili-
ten la superacion de los
retos planteados y la
obtencién de solucio-
nes a las necesidades
detectadas con sentido
ético y solidario.

Aplica alguna vez, di-
versas metodologias si-
guiendo los criterios y
pautas establecidos en
el proceso de construc-
cion de ideas creativas
y sostenibles que facili-
ten la superacion de los
retos planteados y la
obtencién de solucio-
nes a las necesidades
detectadas con sentido
ético y solidario.

Aplica diversas meto-
dologias siguiendo los
criterios y pautas esta-
blecidos en el proceso
de construccion de
ideas creativas y sos-
tenibles que faciliten la
superacion de los retos
planteados y la obten-
cion de soluciones a
las necesidades detec-
tadas con sentido ético
y solidario.

Aplica de forma muy s6-
lida diversas metodolo-
gias siguiendo los crite-
rios y pautas estableci-
dos en el proceso de
construccion de ideas
creativas y sostenibles
que faciliten la supera-
cion de los retos plan-
teados y la obtencién de
soluciones a las necesi-
dades detectadas con
sentido ético y solidario.

Muestra una capacidad ex-
celente para aplicar diversas
metodologias siguiendo los
criterios y pautas estableci-
dos en el proceso de cons-
truccion de ideas creativas y
sostenibles que faciliten la
superacion de los retos plan-
teados y la obtencién de so-
luciones a las necesidades
detectadas con sentido ético
y solidario.

IAE.3.3.4. Validar las ideas
y soluciones presentadas
formulando y aplicando cri-
terios para evaluar objeti-
vos concretos, y exponer
las conclusiones logradas
utilizando estrategias co-
municativas agiles adapta-
das a cada situacidon comu-
nicativa.

No valida las ideas y
soluciones presenta-
das formulando y apli-
cando criterios para
evaluar objetivos con-
cretos, y expone las
conclusiones logradas
utilizando  estrategias
comunicativas  agiles
adaptadas a cada si-
tuacion comunicativa.

Escasamente valida las
ideas y soluciones pre-
sentadas formulando y
aplicando criterios para
evaluar objetivos con-
cretos, sin exponer las
conclusiones logradas
utilizando  estrategias
comunicativas  agiles
adaptadas a cada situa-
cién comunicativa.

Valida las ideas y solu-
ciones presentadas
formulando y apli-
cando criterios para
evaluar objetivos con-
cretos, y comienza a
exponer las conclusio-
nes logradas utilizando
estrategias comunica-
tivas agiles adaptadas
a cada situacién comu-
nicativa.

Frecuentemente, valida
las ideas y soluciones
presentadas formulando
y aplicando criterios
para evaluar objetivos
concretos, y expone
cada vez mas, las con-
clusiones logradas utili-
zando estrategias comu-
nicativas agiles adapta-
das a cada situacién co-
municativa.

Valida con maestria las ideas
y soluciones presentadas for-
mulando y aplicando criterios
para evaluar objetivos con-
cretos, y exponer las conclu-
siones logradas utilizando
estrategias  comunicativas
agiles adaptadas a cada si-
tuacidon comunicativa.
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IAE.3.4.1. Desarrollar una
idea o solucion emprende-
dora a partir de los conoci-
mientos, destrezas y actitu-
des adquiridos desde el
ambito de la economiay las
finanzas, viendo la relacion
entre estos y los recursos
necesarios y disponibles
que permitieran su desarro-
llo.

No desarrolla una idea
0 solucién emprende-
dora a partir de los co-
nocimientos, destrezas
y actitudes adquiridos
desde el ambito de la
economia y las finan-
zas, no ve la relacion
entre estos y los recur-
S0s hecesarios y dispo-
nibles que permitieran
su desarrollo.

Desarrolla alguna vez,
una idea o solucion em-
prendedora a partir de
los conocimientos, des-
trezas y actitudes ad-
quiridos desde el am-
bito de la economia y
las finanzas, sin ver la
relacion entre estos y
los recursos necesarios
y disponibles que per-
mitieran su desarrollo.

Desarrolla ocasional-
mente, una idea o so-
lucidon emprendedora a
partir de los conoci-
mientos, destrezas y
actitudes  adquiridos
desde el ambito de la
economia y las finan-
zas, viendo alguna
vez, la relaciéon entre
estos y los recursos
necesarios y disponi-
bles que permitieran
su desarrollo.

Desarrolla con pericia,
una idea o solucion em-
prendedora a partir de
los conocimientos, des-
trezas y actitudes adqui-
ridos desde el ambito de
la economia y las finan-
zas, muestra gran habili-
dad al ver la relacion en-
tre estos y los recursos
necesarios y disponibles
que  permitieran  su
desarrollo.

Desarrolla de forma sobresa-
liente una idea o solucion
emprendedora a partir de los
conocimientos, destrezas y
actitudes adquiridos desde el
ambito de la economia y las
finanzas, muestra una capa-
cidad excelente para ver la
relacion entre estos y los re-
cursos necesarios y disponi-
bles que permitieran su desa-
rrollo.

IAE.3.4.2. Conocer y com-
prender con precision los
conocimientos, destrezas y
actitudes necesarios del
ambito econdmico y finan-
ciero, aplicandolos con
coherencia a situaciones,
actividades o proyectos
concretos.

Apenas, conoce y com-
prende con precision
los conocimientos, des-
trezas y actitudes nece-
sarios del ambito eco-
némico y financiero,
aplicandolos con cohe-
rencia a situaciones,
actividades o proyectos
concretos.

Alguna vez, conoce y
comprende con preci-
sioén los conocimientos,
destrezas y actitudes
necesarios del ambito
econdmico y financiero,
sin aplicarlos con cohe-
rencia a situaciones,
actividades o proyectos
concretos.

Conoce y comprende
con precision los cono-
cimientos, destrezas y
actitudes  necesarios
del ambito econdmico
y financiero, aplicando-
los alguna vez, con
coherencia a situacio-
nes, actividades o pro-
yectos concretos.

Destaca por su capaci-
dad para conocery com-
prender con precision
los conocimientos, des-
trezas y actitudes nece-
sarios del ambito econo-
mico y financiero, apli-
candolos con coheren-
cia a situaciones, activi-
dades o proyectos con-
cretos.

Consigue un nivel de experto
en su capacidad para cono-
cer y comprender con preci-
sion los conocimientos, des-
trezas y actitudes necesarios
del ambito econdémico y fi-
nanciero, aplicandolos con
coherencia a situaciones, ac-
tividades o proyectos concre-
tos.

IAE.3.4.3. Afrontar los retos
de manera eficaz, equita-
tiva y sostenible, en distin-
tos contextos y situaciones,
reales o simuladas, transfi-
riendo los saberes econd-
micos y financieros necesa-
rios, para aplicarlos en el
contexto andaluz.

No afronta los retos de
manera eficaz, equita-
tiva y sostenible, en dis-
tintos contextos y situa-
ciones, reales o simula-
das, ni transfiere los sa-
beres econémicos vy fi-
nancieros necesarios,
para aplicarlos en el
contexto andaluz.

Casi nunca, afronta los
retos de manera eficaz,
equitativa y sostenible,
en distintos contextos y
situaciones, reales o si-
muladas, no suele
transferir los saberes
econdémicos y financie-
ros necesarios, para
aplicarlos en el contexto
andaluz.

Afronta los retos de
manera eficaz, equita-
tiva y sostenible, en
distintos contextos y si-
tuaciones, reales o si-
muladas, transfiriendo
alguna vez, los sabe-
res economicos Yy fi-
nancieros necesarios,
para aplicarlos en el
contexto andaluz.

Muestra una gran habili-
dad para afrontar los re-
tos de manera eficaz,
equitativa y sostenible,
en distintos contextos y
situaciones, reales o si-
muladas, transfiriendo
con eficiencia, los sabe-
res econdmicos Yy finan-
cieros necesarios, para
aplicarlos en el contexto
andaluz.

Tiene una capacidad exce-
lente para afrontar los retos
de manera eficaz, equitativa
y sostenible, en distintos con-
textos y situaciones, reales o
simuladas, transfiriendo los
saberes econémicos y finan-
cieros necesarios, para apli-
carlos en el contexto andaluz
de manera excelente.

125




IAE.3.4.4. Valorar critica-
mente el problema econo-
mico de la escasez de re-
cursos y la necesidad de
elegir, conocer la realidad
econdmica andaluza y los
principios de interaccion so-
cial desde el punto de vista
econdmico.

Casi nunca valora criti-
camente el problema
econdémico de la esca-
sez de recursos y la ne-
cesidad de elegir, ni co-
noce la realidad econé-
mica andaluza y los
principios de interac-
cion social desde el
punto de vista econd-
mico.

Alguna vez, valora criti-
camente el problema
econdémico de la esca-
sez de recursos y la ne-
cesidad de elegir, em-
pezando a conocer la
realidad econdémica an-
daluza y los principios
de interaccién social
desde el punto de vista
econoémico.

En ocasiones, valora
criticamente el pro-
blema econdmico de la
escasez de recursos y
la necesidad de elegir,
conociendo cada vez
mas, la realidad eco-
némica andaluza y los
principios de interac-
cion social desde el
punto de vista econo-
mico.

Tiene una gran capaci-
dad para valorar critica-
mente el problema eco-
némico de la escasez de
recursos y la necesidad
de elegir, conociendo
con detalle la realidad
econdmica andaluza y
los principios de interac-
cion social desde el
punto de vista econo-
mico.

Valora criticamente el pro-
blema econdémico de la esca-
sez de recursos Yy la necesi-
dad de elegir de forma exce-
lente, conocer con gran pro-
fundidad la realidad econé-
mica andaluza y los princi-
pios de interaccion social
desde el punto de vista eco-
némico.

IAE.3.5.1. Poner en marcha
un proyecto viable que lleve
a la realidad una solucién
emprendedora, seleccio-
nando y reuniendo los re-
cursos materiales, huma-
nos, financieros y digitales
disponibles en el proceso
de ideacion creativa.

No pone en marcha un
proyecto viable que
lleve a la realidad una
solucién emprende-
dora, seleccionando y
reuniendo los recursos
materiales, humanos,
financieros y digitales
disponibles en el pro-
ceso de ideacion crea-
tiva.

Con ayuda, pone en
marcha un proyecto via-
ble que lleve a la reali-
dad una solucion em-
prendedora, sin selec-
cionar ni reunir los re-
cursos materiales, hu-
manos, financieros y di-
gitales disponibles en el
proceso de ideacion
creativa.

Pone sin dificultad en
marcha un proyecto
viable que lleve a la
realidad una solucion
emprendedora, selec-
cionando alguna vez, y
reuniendo los recursos
materiales, humanos,
financieros y digitales
disponibles en el pro-
ceso de ideacion crea-
tiva.

Destaca por su capaci-
dad para poner en mar-
cha un proyecto viable
que lleve a la realidad
una soluciéon emprende-
dora, seleccionando y
reuniendo los recursos
materiales, humanos, fi-
nancieros y digitales dis-
ponibles en el proceso
de ideacion creativa.

Muestra un alto grado de ex-
celencia en su capacidad
para poner en marcha un
proyecto viable que lleve a la
realidad una solucién em-
prendedora, seleccionando y
reuniendo los recursos mate-
riales, humanos, financieros
y digitales disponibles en el
proceso de ideacion creativa.

IAE.3.5.2. Utilizar con auto-
nomia estrategias de capta-
cion y gestion de recursos
conociendo sus caracteris-
ticas y aplicandolas al pro-
ceso de conversion de las
ideas y soluciones en ac-
ciones.

No utiliza con autono-
mia estrategias de cap-
tacion y gestion de re-
cursos conociendo sus
caracteristicas y apli-
candolas al proceso de
conversioén de las ideas
y soluciones en accio-
nes.

Le cuesta utilizar con
autonomia estrategias
de captacion y gestion
de recursos conociendo
sus caracteristicas vy
aplicandolas al proceso
de conversién de las
ideas y soluciones en
acciones.

Utiliza con autonomia
estrategias de capta-
cion y gestion de recur-
sos conociendo sus
caracteristicas y apli-
candolas al proceso de
conversion de las
ideas y soluciones en
acciones.

Muestra gran habilidad
para utilizar con autono-
mia estrategias de cap-
tacion y gestion de re-
cursos conociendo sus
caracteristicas y apli-
candolas al proceso de
conversién de las ideas
y soluciones en accio-
nes.

Sobresale por su capacidad
para utilizar con autonomia
estrategias de captaciéon y
gestiébn de recursos cono-
ciendo sus caracteristicas y
aplicandolas al proceso de
conversion de las ideas y so-
luciones en acciones.
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IAE.3.5.3. Reunir, analizar
y seleccionar con criterios
propios los recursos dispo-
nibles, planificando con
coherencia su organiza-
cion, distribucion, uso y op-
timizacion.

No llega a reunir, anali-
zar y seleccionar con
criterios propios los re-
cursos disponibles, pla-
nificando con coheren-
cia su organizacion,
distribucion, uso y opti-
mizacion.

En pocas ocasiones lo-
gra reunir, analizar y se-
leccionar con criterios
propios los recursos
disponibles, planifi-
cando con coherencia
su organizacion, distri-
bucién, uso y optimiza-
cion.

Suele reunir, analizar y
seleccionar con crite-
rios propios los recur-
sos disponibles, plani-
ficando con coherencia
su organizacion, distri-
bucién, uso y optimiza-
cion.

Muestra pericia para re-
unir, analizar y seleccio-
nar con criterios propios
los recursos disponibles,
planificando con cohe-
rencia su organizacion,
distribucion, uso y opti-
mizacion.

Alcanza un nivel de excelen-
cia al reunir, analizar y selec-
cionar con criterios propios
los recursos disponibles, pla-
nificando con coherencia su
organizacién,  distribucion,
uso y optimizacion.

IAE.3.6.1. Valorar la contri-
buciéon del prototipo final,
tanto para el aprendizaje
como para el desarrollo
personal y colectivo, eva-
luando de manera critica y
ética todas las fases del
proceso llevado a cabo, asi
como la adecuacién de las
estrategias empleadas en
la construccién de este

No valora la contribu-
cion del prototipo final,
ni para el aprendizaje ni
para el desarrollo per-
sonal y colectivo, no
evalia de manera cri-
tica y ética todas las fa-
ses del proceso llevado
a cabo, ni la adecua-
cion de las estrategias
empleadas en la cons-
truccion de este

Tiene dificultades para
valorar la contribucion
del prototipo final, tanto
para el aprendizaje
como para el desarrollo
personal y colectivo, le
cuesta evaluar de ma-
nera critica y ética las
fases del proceso lle-
vado a cabo, asi como
la adecuacién de las es-
trategias empleadas en
la construccion de este

Valora la contribucion
del prototipo final,
tanto para el aprendi-
zaje como para el
desarrollo personal y
colectivo y evalua de
manera critica y ética
todas las fases del pro-
ceso llevado a cabo,
asi como la adecua-
cién de las estrategias
empleadas en la cons-
truccion de este

Valora la contribucion
del prototipo final, tanto
para el aprendizaje
como para el desarrollo
personal y colectivo de
forma destacada, evalua
de manera critica y ética
todas las fases del pro-
ceso llevado a cabo, asi
como la adecuacion de
las estrategias emplea-
das en la construccion
de este con gran pericia.

Valora la contribucion del
prototipo final, tanto para el
aprendizaje como para el
desarrollo personal y colec-
tivo de forma sobresaliente,
evalla de manera critica y
ética todas las fases del pro-
ceso llevado a cabo, asi
como la adecuacion de las
estrategias empleadas en la
construccion de este con
gran maestria.

IAE.3.6.2. Analizar de ma-
nera critica el proceso de
disefio y ejecucion llevado
a cabo en la realizacién de
los prototipos creados.

Le cuesta analizar de
manera critica el pro-
ceso de disefio y ejecu-
cion llevado a cabo en
la realizacién de los
prototipos creados.

En ocasiones analiza
de manera critica el
proceso de disefio y
ejecucién llevado a
cabo en la realizacion
de los prototipos crea-
dos, pero comete erro-
res graves

Analiza de manera cri-
tica el proceso de di-
sefio y ejecucion lle-
vado a cabo en la rea-
lizacién de los prototi-
pos creados.

Tiene una gran capaci-
dad para analizar de
manera critica el pro-
ceso de disefio y ejecu-
cién llevado a cabo en la
realizacion de los proto-
tipos creados.

Sobresale por su capacidad
para analizar de manera cri-
tica el proceso de disefio y
ejecucion llevado a cabo en
la realizacion de los prototi-
pos creados.

IAE.3.6.3. Utilizar estrate-
gias de disefio y ejecucion
seleccionando aquellas
que faciliten la construccion
del prototipo final.

No es capaz de utilizar
estrategias de disefio y
ejecucion seleccio-
nando aquellas que fa-
ciliten la construccién
del prototipo final.

Alguna vez utiliza estra-
tegias de disefio y eje-
cucion  seleccionando
aquellas que faciliten la
construccion del proto-
tipo final, pero comete
errores.

Utiliza estrategias de
disefio y ejecucion se-
leccionando aquellas
que faciliten la cons-
truccion del prototipo
final.

Tiene una gran capaci-
dad para utilizar estrate-
gias de disefo y ejecu-
cion seleccionando
aquellas que faciliten la
construccion del proto-
tipo final.

Se observa una gran maes-
tria en su uso de estrategias
de disefio y ejecucion selec-
cionando aquellas que facili-
ten la construccién del proto-
tipo final.
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Criterios de evaluacion de Ambito Cientifico-Tecnolégico de 4° ESO (PDC).

das y resueltas mediante he-
rramientas y estrategias mate-
maticas, planteando variantes,
modificando alguno de sus da-
tos o alguna condicién del pro-
blema.

CRITERIOS 1-2,9
1.1. Reconocer situaciones No reconoce si-
susceptibles de ser formula- |tuaciones suscepti-

bles de ser formula-
das y resueltas me-
diante herramientas y
estrategias Matemati-
cas.

Comienza a reconocer
situaciones susceptibles
de ser formuladas y re-
sueltas mediante herra-
mientas y estrategias Ma-
tematicas.

Ocasionalmente reco-
noce situaciones suscep-
tibles de ser formuladas y
resueltas mediante herra-
mientas y estrategias ma-
tematicas, planteando va-
riantes, modificando al-
guno de sus datos o al-
guna condicién del pro-
blema.

Frecuentemente re-
conoce situaciones sus-
ceptibles de ser formula-
das y resueltas mediante
herramientas y estrate-
gias matematicas, plan-
teando variantes, modifi-
cando alguno de sus da-
tos o alguna condicion
del problema.

Reconoce situaciones
susceptibles de ser formu-
ladas y resueltas mediante
herramientas y estrategias
matematicas, planteando
variantes, modificando al-
guno de sus datos o alguna
condicion del problema y
proporcionando una repre-
sentacion matematica ade-
cuada.

1.2. Comprobar la validez
de las soluciones a un pro-
blema desde un punto de vista
l6gico-matematico y elaborar
las respuestas evaluando su
alcance, repercusion y cohe-
rencia en su contexto.

No comprueba la
validez de las solu-
ciones a un problema
desde un punto de
vista l6gico- matema-
tico.

Presenta dificultad
para comprobar la validez
de las soluciones a un
problema desde un punto
de vista l6gico matema-
tico.

A veces comprueba la
validez de las soluciones
a un problema desde un
punto de vista l6gico ma-
tematico, verbalizando de
forma clara y concisa el
procedimiento seguido.

Suele comprobar la
validez de las soluciones
a un problema desde un
punto de vista l6gico ma-
tematico, verbalizando
de forma clara y concisa
el procedimiento se-
guido, y elaborar las res-
puestas evaluando su al-
cance, repercusion 'y
coherencia en su con-
texto.

Comprueba la validez
de las soluciones a un pro-
blema desde un punto de
vista légico matematico,
verbalizando de forma
clara y concisa el procedi-
miento seguido, y elaborar
las respuestas evaluando
su alcance, repercusion y
coherencia en su contexto.
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2.1. Reconocer y usar las
relaciones entre los conoci-
mientos y experiencias mate-
maticas formando un todo
coherente, reconociendo y uti-
lizando las conexiones entre
ideas matematicas en la reso-
lucién de problemas.

No reconoce, ni
usa las relaciones en-
tre los conocimientos
y experiencias mate-
maticas formando un
todo coherente.

Comienza a reconocer
y usar, con dificultades,
las relaciones entre los
conocimientos y expe-
riencias matematicas for-
mando un todo cohe-
rente,

Ocasionalmente es
capaz de reconocer y
usar las relaciones entre
los conocimientos y expe-
riencias matematicas for-
mando un todo coherente,
reconociendo y utilizando
las conexiones entre
ideas matematicas en la
resolucién de problemas.

Frecuentemente es
capaz de reconocer y
usar las relaciones entre
los conocimientos y ex-
periencias matematicas
formando un todo cohe-
rente, reconociendo vy
utilizando las conexiones
entre ideas matematicas
en la resolucién de pro-
blemas.

Reconoce y usa las re-
laciones entre los conoci-
mientos y experiencias ma-
tematicas formando un
todo coherente, recono-
ciendo y utilizando las co-
nexiones entre ideas mate-
maticas en la resolucién de
problemas.

2.2. Realizar conexiones
entre diferentes procesos ma-
tematicos aplicando conoci-
mientos y experiencias enla-
zando las nuevas ideas mate-

No realiza cone-
xiones entre diferen-
tes procesos mate-
maticos aplicando co-
nocimientos y expe-

Presenta dificultad
para realizar conexiones
entre diferentes procesos
matematicos  aplicando
conocimientos y expe-

A veces, suele realizar
conexiones entre diferen-
tes procesos matematicos
aplicando conocimientos
y experiencias.

De forma habitual
suele realizar conexio-
nes entre diferentes pro-
cesos matematicos apli-
cando conocimientos y

Realiza conexiones en-
tre diferentes procesos ma-
tematicos aplicando cono-
cimientos y experiencias,
enlazando las nuevas

maticas con ideas previas. riencias. riencias. experiencias, enlazando |ideas matematicas con
las nuevas ideas mate- |ideas previas.
maticas con ideas pre-
vias.
3.1. Establecer conexiones Nunca establece Necesita ayuda para En algunas ocasiones Suele establecer co- Establece conexiones

entre el mundo real y las mate-
maticas usando procesos in-
herentes a la investigacion
cientifica y matematica: inferir,
medir, comunicar, clasificar y
predecir, aplicando distintos
procedimientos sencillos en la
resolucion de problemas en si-
tuaciones diversas.

conexiones entre el
mundo real y las ma-
tematicas usando los
procesos inherentes
a la investigacion
cientifica y matema-
tica: inferir, medir, co-
municar, clasificar y
predecir, aplicando
distintos procedi-
mientos en la resolu-
cion de problemas en
situaciones diversas.

establecer  conexiones
entre el mundo real y las
matematicas usando los
procesos inherentes a la
investigacion cientifica y
matematica: inferir, medir,
comunicar, clasificar y
predecir, aplicando distin-
tos procedimientos en la
resolucion de problemas
en situaciones diversas.

establece conexiones en-
tre el mundo real y las ma-
tematicas usando los pro-
cesos inherentes a la in-
vestigacion cientifica y
matematica: inferir, medir,
comunicar, clasificar y
predecir, aplicando distin-
tos procedimientos en la
resolucién de problemas
en situaciones diversas.

nexiones entre el mundo
real y las matematicas
usando los procesos in-
herentes a la investiga-
cion cientifica y matema-
tica: inferir, medir, comu-
nicar, clasificar y prede-
cir, aplicando distintos
procedimientos en la re-
soluciéon de problemas
en situaciones diversas.

entre el mundo real y las
matematicas usando los
procesos inherentes a la in-
vestigacion cientifica y ma-
tematica: inferir, medir, co-
municar, clasificar y prede-
cir, aplicando distintos pro-
cedimientos en la resolu-
cion de problemas en situa-
ciones diversas.
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3.2. Analizar conexiones
coherentes en el entorno pro-
ximo, entre las necesidades
tecnoldgicas, ambientales,
econémicas y sociales mas
importantes que demanda la
sociedad para reconocer la ca-
pacidad de la ciencia para
darle solucién a situaciones de
la vida cotidiana.

Nunca analiza co-
nexiones coherentes
en el entorno pro-
ximo, entre las nece-
sidades tecnoldgicas,
ambientales, econé-
micas y sociales mas
importantes que de-
manda la sociedad
para reconocer la ca-
pacidad de la ciencia
para darle solucién a
situaciones de la vida
cotidiana.

Presenta dificultad
para analizar conexiones
coherentes en el entorno
préoximo, entre las necesi-
dades tecnoldgicas, am-
bientales, econdmicas y
sociales mas importantes
que demanda la sociedad
para reconocer la capaci-
dad de la ciencia para
darle solucién a situacio-
nes de la vida cotidiana.

Ocasionalmente ana-
liza conexiones coheren-
tes en el entorno préximo,
entre las necesidades tec-
nolégicas, ambientales,
econdmicas y sociales
mas importantes que de-
manda la sociedad para
reconocer la capacidad
de la ciencia para darle
solucién a situaciones de
la vida cotidiana.

Con frecuencia ana-
liza conexiones coheren-
tes en el entorno pro-
Xximo, entre las necesida-
des tecnoldgicas, am-
bientales, econdémicas vy
sociales mas importan-
tes que demanda la so-
ciedad para reconocer la
capacidad de la ciencia
para darle solucién a si-
tuaciones de la vida coti-
diana.

Analiza conexiones
coherentes en el entorno
préoximo, entre las necesi-
dades tecnolégicas, am-
bientales, econdémicas vy
sociales mas importantes
que demanda la sociedad
para reconocer la capaci-
dad de la ciencia para darle
solucidn a situaciones de la
vida cotidiana.

3.3. Reconocer en diferen-
tes contextos (personal, esco-
lar, social, cientifico y huma-
nistico), cémo a lo largo de la
historia, la ciencia ha mostrado
un proceso constructivo per-
manente y su aportacion al
progreso de la humanidad de-
bido a su interacciéon con la
tecnologia, la sociedad y el
medioambiente.

No reconoce en
diferentes contextos
(personal, escolar,
social, cientifico y hu-
manistico), como a lo
largo de la historia, la
ciencia ha mostrado
un proceso construc-
tivo permanente

No muestra interés en
reconocer en diferentes
contextos (personal, es-
colar, social, cientifico y
humanistico), como a lo
largo de la historia, la
ciencia ha mostrado un
proceso constructivo per-
manente

Suele reconocer en di-
ferentes contextos (perso-
nal, escolar, social, cienti-
fico y humanistico), como
a lo largo de la historia, la
ciencia ha mostrado un
proceso constructivo per-
manente.

Suele reconocer en
diferentes contextos
(personal, escolar, so-
cial, cientifico y huma-
nistico), como a lo largo
de la historia, la ciencia
ha mostrado un proceso
constructivo permanente
y su aportaciéon al pro-
greso de la humanidad
debido a su interaccién
con la tecnologia, la so-
ciedad y el medioam-
biente.

Reconoce en diferentes
contextos (personal, esco-
lar, social, cientifico y hu-
manistico), como a lo largo
de la historia, la ciencia ha
mostrado un proceso cons-
tructivo permanente y su
aportacion al progreso de
la humanidad debido a su
interaccion con la tecnolo-
gia, la sociedad y el me-
dioambiente.
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4.1. Gestionar las emocio-
nes propias y desarrollar el au-
toconcepto matematico como
herramienta, generando ex-
pectativas positivas ante nue-
vos retos pensando de forma
critica y creativa, adaptandose
ante la incertidumbre y recono-
ciendo fuentes de estrés.

No gestiona las
emociones propias Yy
desarrollar el auto-
concepto matematico
como herramienta,
generando expectati-
vas positivas ante
nuevos retos, pen-
sando de forma cri-
tica y creativa, adap-
tandose ante la incer-
tidumbre y recono-
ciendo fuentes de es-
trés.

No muestra interés en
gestionar las emociones
propias y desarrollar el
autoconcepto matematico
como herramienta, gene-
rando expectativas positi-
vas ante nuevos retos,
pensando de forma critica
y creativa, adaptandose
ante la incertidumbre y re-
conociendo fuentes de
estrés.

Gestiona las emocio-
nes propias y desarrollar
el autoconcepto matema-
tico como herramienta.

Gestiona las emocio-
nes propias y desarrollar
el autoconcepto mate-
matico como herra-
mienta, generando ex-
pectativas positivas ante
nuevos retos, pensando
de forma critica y crea-
tiva.

Gestiona las emociones
propias y desarrollar el au-
toconcepto matematico
como herramienta, gene-
rando expectativas positi-
vas ante nuevos retos,
pensando de forma critica
y creativa, adaptandose
ante la incertidumbre y re-
conociendo fuentes de es-
trés.

4.2. Mostrar una actitud po-
sitiva y perseverante, acep-
tando la critica razonada, el
error y las conclusiones de las
autoevaluaciones como ele-
mentos necesarios para hacer
frente a las diferentes situacio-
nes de aprendizaje de las ma-
tematicas.

No muestra una
actitud positiva,
proactiva y perseve-
rante, aceptando la
critica razonada, el
error y las conclusio-
nes de las autoeva-
luaciones como ele-
mentos  necesarios
para hacer frente a
las diferentes situa-
ciones de aprendi-
zaje de las matemati-
cas.

Pocas veces muestra
una actitud positiva,
proactiva y perseverante,
aceptando la critica razo-
nada, el error y las con-
clusiones de las autoeva-
luaciones como elemen-
tos necesarios para hacer
frente a las diferentes si-
tuaciones de aprendizaje
de las matematicas.

Ocasionalmente
muestra una actitud posi-
tiva, proactiva y perseve-
rante, aceptando la critica
razonada, el error y las
conclusiones de las auto-
evaluaciones como ele-
mentos necesarios para
hacer frente a las diferen-
tes situaciones de apren-
dizaje de las matemati-
cas.

De forma habitual
muestra una actitud po-
sitiva, proactiva y perse-
verante, aceptando la
critica razonada, el error
y las conclusiones de las
autoevaluaciones como
elementos  necesarios
para hacer frente a las
diferentes situaciones de
aprendizaje de las mate-
maticas.

Muestra una actitud po-
sitiva, proactiva y perseve-
rante, aceptando la critica
razonada, el error y las
conclusiones de las auto-
evaluaciones como ele-
mentos necesarios para
hacer frente a las diferen-
tes situaciones de aprendi-
zaje de las matematicas.

5.1. Interpretar el paisaje
analizando el origen, relacion y
evolucién integrada de sus
elementos, entendiendo los
procesos geolégicos que lo
han formado y los fundamen-
tos que determinan su dina-
mica.

No interpreta el
paisaje analizando el
origen, relacién vy
evoluciéon integrada
de sus elementos.

Interpretar, con dificul-
tad, el paisaje analizando
el origen, relacion y evolu-
cion integrada de sus ele-
mentos.

Interpreta el paisaje
analizando el origen, rela-
cion y evolucion integrada
de sus elementos.

Suele interpretar el
paisaje analizando el ori-
gen, relacion y evolucion
integrada de sus ele-
mentos, entendiendo los
procesos geolégicos que
lo han formado y los fun-
damentos que determi-
nan su dinamica.

Interpreta el paisaje
analizando el origen, rela-
cion y evolucion integrada
de sus elementos, enten-
diendo los procesos geolo-
gicos que lo han formado y
los fundamentos que deter-
minan su dinamica.
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5.2. Analizar los elementos
del paisaje, determinando de
forma critica el valor de sus re-
cursos, el impacto ambiental y
los riesgos naturales deriva-
dos de determinadas acciones
humanas pasadas, presentes
y futuras.

No analiza los ele-
mentos del paisaje,
determinando de
forma critica el valor
de sus recursos.

Necesita ayuda para
poder analizar los ele-
mentos del paisaje, deter-
minando de forma critica
el valor de sus recursos.

Analiza los elementos
del paisaje, determinando
de forma critica el valor de
sus recursos, el impacto
ambiental.

Con frecuencia ana-
liza los elementos del
paisaje, determinando
de forma critica el valor
de sus recursos, el im-
pacto ambiental y los
riesgos naturales deriva-
dos de determinadas ac-
ciones humanas pasa-
das, presentes y futuras.

Analiza los elementos
del paisaje, determinando
de forma critica el valor de
sus recursos, el impacto
ambiental y los riesgos na-
turales derivados de deter-
minadas acciones huma-
nas pasadas, presentes y
futuras.

6.1. Interpretar y compren-
der problemas matematicos de
la vida cotidiana y fenémenos
fisicoquimicos, organizando y
analizando los datos dados,
estableciendo relaciones entre
ellos, comprendiendo las pre-
guntas formuladas y explicar-
los en términos basicos de los
principios, teorias y leyes cien-
tificas.

Ni interpreta, ni
comprende proble-
mas matematicos

complejos de la vida
cotidiana y fenéme-
nos fisicoquimicos,
organizando y anali-
zando los datos da-
dos.

Con dificultad, inter-
preta y comprende pro-
blemas matematicos
complejos de la vida coti-
diana y fenémenos fisico-
quimicos, organizando y
analizando los datos da-
dos

Interpreta y com-
prende problemas mate-
maticos complejos de la
vida cotidiana y fendéme-
nos fisicoquimicos, orga-
nizando y analizando los
datos dados.

Interpreta y com-
prende problemas mate-
maticos complejos de la
vida cotidiana y fenéme-
nos fisicoquimicos, orga-
nizando y analizando los
datos dados, estable-
ciendo relaciones entre
ellos, comprendiendo las
preguntas formuladas

Interpreta y comprende
problemas  matematicos
complejos de la vida coti-
diana y fenédmenos fisico-
quimicos, organizando y
analizando los datos da-
dos, estableciendo relacio-
nes entre ellos, compren-
diendo las preguntas for-
muladas y explicarlos en
términos basicos de los
principios, teorias y leyes
cientificas.

6.2. Expresar problemas
matematicos o fendémenos fisi-
coquimicos, con coherencia y
correccion utilizando al menos
dos soportes y dos medios de
comunicacion, elaborando re-
presentaciones matematicas
utilizando herramientas de in-
terpretaciéon y modelizacién
como expresiones simbdlicas
o gréficas.

No expresa pro-
blemas matematicos
complejos o fendéme-
nos fisicoquimicos,
con coherencia y co-
rreccion.

Necesita ayuda para
expresar problemas ma-
tematicos complejos o fe-
némenos fisicoquimicos,
con coherencia y correc-
cién.

Expresa problemas
matematicos complejos o
fendmenos  fisicoquimi-
cos, con coherencia y co-
rreccion.

Expresa problemas
matematicos complejos
o fenémenos fisicoquimi-
cos, con coherencia y
correccion utilizando al
menos dos soportes y
dos medios de comuni-
cacion.

Expresa problemas ma-
tematicos complejos o fe-
nomenos fisicoquimicos,
con coherencia y correc-
cion utilizando al menos
dos soportes y dos medios
de comunicacion, elabo-
rando representaciones
matematicas utilizando he-
rramientas de interpreta-
cion y modelizacién como
expresiones simbolicas o
graficas.
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6.3. Reconocer y describir
en el entorno inmediato situa-
ciones problematicas reales
de indole cientifica de diversa
complejidad y emprender ini-
ciativas que puedan contribuir
a su solucion, aplicando herra-
mientas y estrategias apropia-
das de las matematicas y las
ciencias, buscando un impacto
en la sociedad.

No reconoce, ni
describe en el en-
torno inmediato situa-
ciones problematicas
reales de indole cien-
tifica de diversa com-
plejidad

Presenta dificultad
para reconocer y describir
en el entorno inmediato
situaciones  problemati-
cas reales de indole cien-
tifica de diversa compleji-
dad.

Reconoce y describe
en el entorno inmediato
situaciones problematicas
reales de indole cientifica
de diversa complejidad

Suele reconocer y
describir en el entorno
inmediato  situaciones
problematicas reales de
indole cientifica de di-
versa complejidad y em-
prender iniciativas que
puedan contribuir a su
solucién, aplicando he-
rramientas y estrategias
apropiadas de las mate-
maticas y las ciencias

Reconoce y describe en
el entorno inmediato situa-
ciones problematicas
reales de indole cientifica
de diversa complejidad y
emprender iniciativas que
puedan contribuir a su so-
lucion, aplicando herra-
mientas y estrategias apro-
piadas de las matematicas
y las ciencias

6.4. Resolver problemas
matematicos y fisicoquimicos
movilizando los conocimientos
necesarios, aplicando las teo-
rias y leyes cientificas, razo-
nando los procedimientos, ex-
presando adecuadamente los
resultados y aceptando el error

No resuelve pro-
blemas matematicos
y fisicoquimicos de
diversa complejidad
movilizando los cono-
cimientos necesarios.

Necesita ayuda para
resolver problemas mate-
maticos y fisicoquimicos
de diversa complejidad
movilizando los conoci-
mientos necesarios.

Resuelve problemas
matematicos y fisicoqui-
micos de diversa comple-
jidad movilizando los co-
nocimientos necesarios.

Resuelve problemas
matematicos y fisicoqui-
micos de diversa com-
plejidad movilizando los
conocimientos necesa-
rios, aplicando las teo-
rias y leyes cientificas,
razonando los procedi-

Resuelve problemas
matematicos y fisicoquimi-
cos de diversa complejidad
movilizando los conoci-
mientos necesarios, apli-
cando las teorias y leyes
cientificas, razonando los
procedimientos, expre-

como parte del proceso. mientos, expresando | sando adecuadamente los
adecuadamente los re- |resultados y aceptando el
sultados error como parte del pro-
ceso.
7.1. Analizar preguntas e No analiza pre- Muestra dificultad para Muestra interés por De forma habitual Analiza preguntas e hi-

hipotesis que puedan ser res-
pondidas o contrastadas, a tra-
vés de la indagacion, la deduc-
cion, el trabajo experimental y
el razonamiento logico-mate-
matico, utilizando métodos
cientificos, intentando explicar
fendmenos sencillos del en-
torno cercano, y realizar pre-
dicciones sobre estos.

guntas e hipotesis
que puedan ser res-
pondidas o contrasta-
das, a través de la in-
dagacion, la deduc-
cion, el trabajo expe-
rimental y el razona-
miento l6gico-mate-
matico.

analizar preguntas e hip6-
tesis que puedan ser res-
pondidas o contrastadas,
a través de la indagacion,
la deduccién, el trabajo
experimental y el razona-
miento  légico-matema-
tico.

analizar preguntas e hip6-
tesis que puedan ser res-
pondidas o contrastadas,
a través de la indagacion,
la deduccion, el trabajo
experimental y el razona-
miento  l6gico-matema-
tico.

analiza preguntas e hi-
potesis que puedan ser
respondidas o contrasta-
das, a través de la inda-
gacion, la deduccion, el
trabajo experimental y el
razonamiento logico-ma-
tematico, utilizando mé-
todos cientificos, inten-
tando explicar fenéme-
nos del entorno cercano,
y realizar predicciones
sobre estos.

potesis que puedan ser
respondidas o contrasta-
das, a través de la indaga-
cion, la deduccion, el tra-
bajo experimental y el razo-
namiento l6gico-matema-
tico, utilizando métodos
cientificos, intentando ex-
plicar fendbmenos del en-
torno cercano, y realizar
predicciones sobre estos.
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7.2. Estructurar, los proce-
dimientos experimentales o
deductivos, la toma de datos y
el analisis de fendbmenos sen-
cillos del entorno cercano, se-
leccionando estrategias senci-
llas de indagacion, para obte-
ner conclusiones y respuestas
aplicando las leyes y teoria
cientificas estudiadas, de
modo que permitan responder
a preguntas concretas y con-
trastar una hipétesis plan-
teada.

No estructura los
procedimientos expe-
rimentales o deducti-
vos, la toma de datos
y el analisis de feno-

menos del entorno
cercano, seleccio-
nando estrategias

sencillas de indaga-
cion, para obtener
conclusiones y res-
puestas

Estructura, con dificul-
tad, los procedimientos
experimentales o deducti-
vos, la toma de datos y el
analisis de fenébmenos del
entorno cercano, selec-
cionando estrategias sen-
cillas de indagacion, para
obtener conclusiones y
respuestas.

Estructura los procedi-
mientos experimentales o
deductivos, la toma de da-
tos y el anadlisis de fené-
menos del entorno cer-
cano, seleccionando es-
trategias sencillas de in-
dagacion, para obtener
conclusiones y respues-
tas.

Estructura los proce-
dimientos experimenta-
les o deductivos, la toma
de datos y el analisis de
fendmenos del entorno
cercano, seleccionando
estrategias sencillas de
indagacién, para obtener
conclusiones y respues-
tas aplicando las leyes y
teoria cientificas estudia-
das, de modo que permi-
tan responder a pregun-
tas concretas.

Estructura los procedi-
mientos experimentales o
deductivos, la toma de da-
tos y el analisis de fendéme-
nos del entorno cercano,
seleccionando estrategias
sencillas de indagacion,
para obtener conclusiones
y respuestas aplicando las
leyes y teoria cientificas
estudiadas, de modo que
permitan responder a pre-
guntas concretas y con-
trastar una hipétesis plan-
teada.

7.3. Reproducir experimen-
tos, de manera auténoma,
cooperativa e igualitaria y to-
mar datos cuantitativos o cua-
litativos, sobre fenémenos
sencillos del entorno cercano,
utilizando los instrumentos,
herramientas o técnicas ade-
cuadas en condiciones de se-
guridad.

Ni reproduce ex-
perimentos, de ma-
nera autéonoma,
cooperativa e iguali-
taria, ni toma datos
cuantitativos o cuali-
tativos, sobre feno-
menos del entorno
cercano.

Presenta dificultad
para reproducir experi-
mentos, de manera auto-
noma, cooperativa e igua-
litaria y tomar datos cuan-
titativos o cualitativos, so-
bre fendmenos del en-
torno cercano.

Reproduce experi-
mentos, de manera auto6-
noma, cooperativa e igua-
litaria y toma datos cuan-
titativos o cualitativos, so-
bre fendmenos del en-
torno cercano.

De forma habitual re-
produce experimentos,
de manera auténoma,
cooperativa e igualitaria
y toma datos cuantitati-
vos o cualitativos, sobre
fendbmenos del entorno
cercano, utilizando los
instrumentos, herra-
mientas o técnicas ade-
cuadas en condiciones
de seguridad.

Reproduce experimen-
tos, de manera auténoma,
cooperativa e igualitaria y
toma datos cuantitativos o
cualitativos, sobre fendme-
nos del entorno cercano,
utilizando los instrumentos,
herramientas o técnicas
adecuadas en condiciones
de seguridad.
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7.4. Analizar los resultados
obtenidos en el proyecto de in-
vestigacion utilizando, cuando
sea necesario, herramientas
matematicas (tablas de datos,
representaciones  gréficas),
tecnoldgicas (conversores,
calculadoras, creadores grafi-
cos)

Nunca analiza los
resultados obtenidos
en el proyecto de in-

vestigacion utili-
zando, cuando sea
necesario, herra-

mientas matematicas
(tablas de datos, re-
presentaciones grafi-
cas), tecnoldgicas
(conversores, calcu-
ladoras, creadores
graficos)

Analizar, con ayuda,
los resultados obtenidos
en el proyecto de investi-
gacion utilizando, cuando
sea necesario, herra-
mientas matematicas (ta-
blas de datos, representa-
ciones gréficas), tecnol6-
gicas (conversores, cal-
culadoras, creadores gra-
ficos)

Analiza los resultados
obtenidos en el proyecto
de investigacion  utili-
zando, cuando sea nece-
sario, herramientas mate-
maticas (tablas de datos,
representaciones  gréfi-
cas), tecnoldgicas (con-
versores, calculadoras,
creadores graficos)

Con frecuencia ana-
liza los resultados obte-
nidos en el proyecto de
investigacién utilizando,
cuando sea necesario,
herramientas matemati-
cas (tablas de datos, re-
presentaciones grafi-
cas), tecnolégicas (con-
versores, calculadoras,
creadores graficos)

Analiza los resultados
obtenidos en el proyecto de
investigacion  utilizando,
cuando sea necesario, he-
rramientas  matematicas
(tablas de datos, represen-
taciones graficas), tecnolo-
gicas (conversores, calcu-
ladoras, creadores grafi-
cos)

7.5. Cooperar dentro de un
proyecto cientifico sencillo,
asumiendo responsablemente
una funcion concreta, respe-
tando la diversidad y la igual-
dad de género, y favoreciendo
la inclusién.

No coopera den-
tro de un proyecto
cientifico, asumiendo
responsablemente
una funcion concreta.

Pocas veces muestra
interés por cooperar den-
tro de un proyecto cienti-
fico, asumiendo respon-
sablemente una funcién
concreta.

Coopera dentro de un
proyecto cientifico, asu-
miendo responsable-
mente una funcién con-
creta.

Coopera dentro de un
proyecto cientifico, asu-
miendo responsable-
mente una funcién con-
creta, respetando la di-
versidad y la igualdad de
género.

Coopera dentro de un
proyecto cientifico, asu-
miendo responsablemente
una funcién concreta, res-
petando la diversidad y la
igualdad de género, y favo-
reciendo la inclusion.

7.6. Presentacion de la in-
formacioén y las conclusiones
obtenidas mediante la experi-
mentacion y observacion de
campo utilizando el formato
adecuado (tablas, graficos, in-
formes, fotografias, posters) y,
cuando sea necesario, herra-
mientas digitales (infografias,
presentaciones, editores de vi-
deos y similares).

No realiza presen-
taciones de la infor-
macion y las conclu-
siones obtenidas me-
diante la experimen-
tacion y observacion
de campo utilizando
el formato adecuado
(tablas, gréficos, in-
formes, fotografias,
posters).

Muestra dificultad al
realizar la presentacion
de la informacion y las
conclusiones obtenidas
mediante la experimenta-
cion y observacion de
campo utilizando el for-
mato adecuado (tablas,
gréficos, informes, foto-
grafias, pésters).

Ocasionalmente rea-
liza presentaciones de la
informacion y las conclu-
siones obtenidas me-
diante la experimentacion
y observaciéon de campo
utilizando el formato ade-
cuado (tablas, graficos,
informes, fotografias, pos-
ters).

Suele realizar pre-
sentaciones de la infor-
macion y las conclusio-
nes obtenidas mediante
la experimentacion y ob-
servacion de campo utili-
zando el formato ade-
cuado (tablas, graficos,
informes, fotografias,
posters) y, cuando sea
necesario, herramientas
digitales (infografias,
presentaciones, editores
de videos y similares).

Siempre realiza presen-
taciones de la informacion
y las conclusiones obteni-
das mediante la experi-
mentaciéon y observacion
de campo utilizando el for-
mato adecuado (tablas,
graficos, informes, fotogra-
fias, posters) y, cuando sea
necesario, herramientas di-
gitales (infografias, presen-
taciones, editores de vi-
deos y similares).
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7.7. Exponer la contribu-
cion de la ciencia a la sociedad
y la labor de personas dedica-
das a ella, destacando el papel
de la mujer, fomentando voca-
ciones cientificas desde una
perspectiva de género, y en-
tendiendo la investigacién
como una labor colectiva e in-
terdisciplinar en constante

Nunca expone la
contribucion de la
ciencia a la sociedad
y la labor de perso-
nas dedicadas a ella,
destacando el papel
de la mujer, fomen-
tando vocaciones
cientificas desde una
perspectiva de gé-

Muy pocas veces ex-
pone la contribucion de la
ciencia a la sociedad y la
labor de personas dedica-
das a ella, destacando el
papel de la mujer, fomen-
tando vocaciones cientifi-
cas desde una perspec-
tiva de género.

Expone la contribucion
de la ciencia a la sociedad
y la labor de personas de-
dicadas a ella, desta-
cando el papel de la mu-
jer, fomentando vocacio-
nes cientificas desde una
perspectiva de género.

Expone la contribu-
cion de la ciencia a la so-
ciedad y la labor de per-
sonas dedicadas a ella,
destacando el papel de
la mujer, fomentando vo-

caciones cientificas
desde una perspectiva
de género, y enten-

diendo la investigacion

Expone la contribucion
de la ciencia a la sociedad
y la labor de personas de-
dicadas a ella, destacando
el papel de la mujer, fo-
mentando vocaciones
cientificas desde una pers-
pectiva de género, y enten-
diendo la investigacion
como una labor colectiva e

evolucion, reflexionando de [nero. como una labor colectiva | interdisciplinar en cons-
forma argumentada acerca de e interdisciplinar en|tante evolucion, reflexio-
aquellas pseudocientificas constante evolucion. nando de forma argumen-
que no admiten comprobacion tada acerca de aquellas
experimental. pseudocientificas que no
admiten comprobacion ex-

perimental.
8.1. Analizar problemas co- No muestra inte- Con ayuda es capaz Analiza problemas co- Analiza, frecuente- Analiza problemas coti-
tidianos o dar explicacion a|rés por analizar pro- |de analizar problemas co- |tidianos o dar explicacién [mente, los problemas |dianos o dar explicacion a

procesos naturales, utilizando
conocimientos, organizando
datos e informacién aportados,
a través del razonamiento 16-
gico, el pensamiento compu-
tacional o recursos digitales.

blemas cotidianos o
dar explicacion a pro-
cesos naturales.

tidianos o dar explicacién
a procesos naturales.

a procesos naturales utili-
zando conocimientos, or-
ganizando datos e infor-
macion aportados, a tra-
vés del razonamiento 16-
gico.

cotidianos o dar explica-
cién a procesos natura-

les, utilizando conoci-
mientos,  organizando
datos e informacion

aportados, a través del
razonamiento logico, el
pensamiento compu-
tacional.

procesos naturales, utili-
zando conocimientos, or-
ganizando datos e informa-
cion aportados, a través del
razonamiento ldgico, el
pensamiento computacio-
nal o recursos digitales.

8.2. Modelizar situaciones
de la vida cotidiana y resolver
problemas sencillos sobre fe-
némenos bioldgicos y geoldgi-
cos, utilizando algoritmos.

No modeliza si-
tuaciones de la vida
cotidiana y resolver
problemas sencillos
sobre fendmenos bio-
I6gicos y geoldgicos,
utilizando algoritmos.

Muestra dificultad para
modelizar situaciones de
la vida cotidiana y resol-
ver problemas sencillos
sobre fendmenos bioldgi-
cos y geoldgicos, utili-
zando algoritmos.

Ocasionalmente mo-
deliza situaciones de la
vida cotidiana y resolver
problemas sencillos sobre
fendmenos bioldgicos y
geoldgicos, utilizando al-
goritmos.

Frecuentemente mo-
deliza situaciones de la
vida cotidiana y resolver
problemas sencillos so-
bre fenémenos biolégi-
cos y geoldgicos, utili-
zando algoritmos.

Modeliza situaciones de
la vida cotidiana y resolver
problemas sencillos sobre
fendmenos biolégicos vy
geoldgicos, utilizando algo-
ritmos.
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9.1. Analizar conceptos y
procesos relacionados con los
saberes de Biologia y Geolo-
gia, Fisica y Quimica y Mate-
maticas interpretando informa-
cion en diferentes formatos
(modelos, gréficos, tablas, dia-
gramas, férmulas, esquemas,
simbolos, paginas web, etc.),
manteniendo una actitud cri-
tica, obteniendo conclusiones
fundamentadas y usando ade-
cuadamente los datos para la
resolucion de un problema.

No analiza con-
ceptos y procesos re-
lacionados con los
saberes de Biologia y
Geologia, Fisica vy
Quimica y Matemati-
cas interpretando in-
formacion en diferen-
tes formatos (mode-
los, graficos, tablas,
diagramas, formulas,
esquemas, simbolos,
paginas web, etc.)

Necesita ayuda para
analizar conceptos y pro-
cesos relacionados con
los saberes de Biologia y
Geologia, Fisica y Qui-
mica y Matematicas inter-
pretando informacion en
diferentes formatos (mo-
delos, graficos, tablas,
diagramas, férmulas, es-
quemas, simbolos, pagi-
nas web, etc.)

Analiza conceptos vy
procesos relacionados
con los saberes de Biolo-
gia y Geologia, Fisica y
Quimica y Matematicas
interpretando informacion
en diferentes formatos
(modelos, graficos, ta-
blas, diagramas, foérmu-
las, esquemas, simbolos,
paginas web, etc.)

Suele analizar con-
ceptos y procesos rela-
cionados con los sabe-
res de Biologia y Geolo-
gia, Fisica y Quimica y
Matematicas interpre-
tando informacién en di-
ferentes formatos (mo-
delos, graficos, tablas,
diagramas, férmulas, es-
quemas, simbolos, pagi-
nas web, etc.), mante-
niendo una actitud cri-
tica, obteniendo conclu-
siones fundamentadas y
usando adecuadamente
los datos para la resolu-
cion de un problema.

Analiza conceptos vy
procesos relacionados con
los saberes de Biologia y
Geologia, Fisica y Quimica
y Matematicas interpre-
tando informacion en dife-
rentes formatos (modelos,
graficos, tablas, diagra-
mas, féormulas, esquemas,
simbolos, paginas web,
etc.), manteniendo una ac-
titud critica, obteniendo
conclusiones fundamenta-
das y usando adecuada-
mente los datos para la re-
solucién de un problema.

9.2. Facilitar la compren-
sion y analisis de informacion
relacionada con los saberes
de la materia de Biologia y
Geologia, Fisica y Quimica y
Matematicas, transmitiéndola
de forma clara utilizando la ter-
minologia, lenguaje y el for-
mato adecuado (modelos, gra-
ficos, tablas, videos, informes,
diagramas, férmulas, esque-
mas, simbolos, contenidos di-
gitales, etc.).

No facilita la com-
prensién y analisis de
informacién relacio-
nada con

los saberes de la
materia de Biologia y
Geologia, Fisica y
Quimica y Matemati-
cas

Muestra dificultad para
facilitar la comprension y
analisis de informacién
relacionada con los sabe-
res de la materia de Biolo-
gia y Geologia, Fisica y
Quimica y Matematicas

Facilita la compren-
sion y analisis de informa-
cién relacionada con los
saberes de la materia de
Biologia y Geologia, Fi-
sica y Quimica y Matema-
ticas, transmitiéndola

de forma clara.

Facilita, con frecuen-
cia, la comprension y
analisis de informacion
relacionada con los sa-
beres de la materia de
Biologia y Geologia, Fi-
sica y Quimica y Mate-
maticas, transmitiéndola
de forma clara utilizando
la terminologia, lenguaje
y el formato adecuado
(modelos, graficos, ta-
blas, videos, informes,
diagramas, férmulas, es-
quemas, simbolos, con-
tenidos digitales, etc.)

Siempre facilita la com-
prensién y analisis de infor-
macién relacionada con los
saberes de la materia de
Biologia y Geologia, Fisica
y Quimica y Matematicas,
transmitiéndola de forma
clara utilizando la termino-
logia, lenguaje y el formato
adecuado (modelos, grafi-
cos, tablas, videos, infor-
mes, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos, con-
tenidos digitales, etc.)
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9.3. Analizar y explicar fe-
némenos bioldgicos y geoldgi-
cos representandolos me-
diante modelos y diagramas y
utilizando, cuando sea nece-
sario, los pasos del diseno de
ingenieria (identificacién del
problema, exploracion, disefio,
creaciéon, evaluaciéon y me-
jora), incluyendo el uso de uni-
dades de medida, las herra-
mientas matematicas y las re-
glas de nomenclatura, para fa-
cilitar una comunicacion efec-
tiva con toda la comunidad
cientifica.

No analiza, ni ex-
plica fendmenos bio-
I6gicos y geoldgicos
representandolos
mediante modelos

y diagramas.

Necesita ayuda para
analizar y explicar feno-
menos biolégicos y geolo-
gicos representandolos
mediante modelos y dia-
gramas.

Analiza y explica fené-
menos bioldgicos y geolo-
gicos representandolos
mediante modelos y dia-
gramas y utilizando,
cuando sea necesario, los
pasos del disefio de inge-
nieria (identificacién del
problema, exploracién, di-
sefio, creacion, evalua-
cién y mejora).

De forma habitual
analiza y explicar fené-
menos bioldgicos y geo-
I6gicos representando-
los mediante modelos y
diagramas vy utilizando,
cuando sea necesario,
los pasos del disefio de
ingenieria (identificaciéon
del problema, explora-
cion, disefio, creacion,
evaluacion y mejora), in-
cluyendo el uso de uni-
dades de medida y las
herramientas matemati-
cas.

Analiza y explica fené-
menos biolégicos y geolo-
gicos representandolos
mediante modelos y dia-
gramas y utilizando,
cuando sea necesario, los
pasos del disefio de inge-
nieria (identificacion del
problema, exploracion, di-
sefio, creacion, evaluacion
y mejora), incluyendo el
uso de unidades de me-
dida, las herramientas ma-
tematicas y las reglas de
nomenclatura, para facilitar
una comunicacion efectiva
con toda la comunidad
cientifica.

9.4. Poner en practica las
normas de uso de los espacios
especificos de la ciencia,
como el laboratorio, como me-
dio de asegurar la salud propia
y colectiva, la conservacion
sostenible del medioambiente
y el respeto por las instalacio-
nes.

No pone en prac-
tica las normas de
uso de los espacios
especificos de la
ciencia, como el labo-
ratorio, como medio
de asegurar la salud
propia

y colectiva

Necesita ayuda para
poner en practica las nor-
mas de uso de los espa-
cios especificos de la
ciencia, como el laborato-
rio, como medio de ase-
gurar la salud propia

y colectiva

Poner en practica las
normas de uso de los es-
pacios especificos de la
ciencia, como el laborato-
rio, como medio de ase-
gurar la salud propia

y colectiva

Frecuentemente
pone en practica las nor-
mas de uso de los espa-
cios especificos de la
ciencia, como el labora-
torio, como medio de
asegurar la salud propia
y colectiva, la conserva-
cién sostenible del me-
dio ambiente y el respeto
por las instalaciones.

Pone en practica las
normas de uso de los espa-
cios especificos de la cien-
cia, como el laboratorio,
como medio de asegurar la
salud propia y colectiva, la
conservacién  sostenible
del medio ambiente y el
respeto por las instalacio-
nes.
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10.1. Utilizar recursos va-
riados, tradicionales y digita-
les, para el correcto trabajo au-
ténomo y cooperativo de sabe-
res cientificos, seleccionando,
analizando criticamente y re-
presentando informacioén, me-
diante el uso de distintas fuen-
tes, con respeto y reflexion de
las aportaciones de cada parti-
cipante.

No utiliza recursos
variados, ni tradicio-
nales, ni digitales,
para el correcto tra-
bajo autéonomo 'y
cooperativo de sabe-
res cientificos, selec-
cionando, analizando
criticamente y repre-
sentando informacion

Utiliza, con dificultad,
recursos variados, tradi-
cionales y digitales, para
el correcto trabajo auto-
nomo y cooperativo de
saberes cientificos, selec-
cionando, analizando cri-
ticamente y represen-
tando informacion

Utiliza recursos varia-
dos, tradicionales y digita-
les, para el correcto tra-
bajo auténomo y coopera-
tivo de saberes

cientificos, seleccio-
nando, analizando critica-
mente y representando in-
formacion

Con frecuencia utiliza
recursos variados, tradi-
cionales y digitales, para
el correcto trabajo auto-
nomo Yy cooperativo de
saberes cientificos, se-
leccionando, analizando
criticamente y represen-
tando informacion, me-
diante el uso distintas
fuentes, con respeto y
reflexion de las aporta-
ciones de cada partici-
pante.

Utiliza, siempre, recur-
sos variados, tradicionales
y digitales, para el correcto
trabajo auténomo y coope-
rativo de saberes cientifi-
cos, seleccionando, anali-
zando criticamente y repre-
sentando informacién, me-
diante el uso distintas fuen-
tes, con respeto y reflexion
de las aportaciones de
cada participante.

10.2. Trabajar de forma
adecuada y versatil con me-
dios variados, tradicionales vy
digitales, la consulta de infor-
macion y la creacién de conte-
nidos distinguiendo la que
tiene un origen cientifico de las
pseudociencias o bulos.

No trabaja de
forma adecuada vy
versatil con

medios variados,
tradicionales y digita-
les, la consulta de in-
formacion.

Con dificultad trabaja
de forma adecuada y ver-
satil con medios variados,
tradicionales y digitales,
la consulta de informa-
cion.

Trabaja de forma ade-
cuada y versatil con me-
dios variados, tradiciona-
les y digitales, la consulta
de informacion.

De forma habitual tra-
baja de forma adecuada
y versatil con medios va-
riados, tradicionales y di-
gitales, la consulta de in-
formacion y la creacion
de contenidos distin-
guiendo la que tiene un
origen cientifico de las
pseudociencias o bulos.

Trabaja de forma ade-
cuada y versatil con me-
dios variados, tradicionales
y digitales, la consulta de
informacion y la creacion
de contenidos  distin-
guiendo la que tiene un ori-
gen cientifico de las pseu-
dociencias o bulos.

11.1. Relacionar con funda-
mentos cientificos la preserva-
cion de la biodiversidad, la
conservacién del medio am-
biente, la proteccién de los se-
res vivos del entorno, el desa-
rrollo sostenible y la calidad de
vida, comprendiendo la reper-
cusion global de actuaciones
locales.

No relaciona con
fundamentos cientifi-
cos la preservacion
de la biodiversidad, la
conservacion del me-
dio ambiente, la pro-
teccion de los seres
vivos del entorno, el
desarrollo sostenible
y la calidad de vida,
comprendiendo la re-
percusion global de
actuaciones locales.

Muestra mucha dificul-
tad para relacionar con
fundamentos cientificos la
preservacion de la biodi-
versidad, la conservacion
del medio ambiente, la
proteccion de los seres vi-
vos del entorno, el desa-
rrollo sostenible y la cali-
dad de vida, compren-
diendo la repercusion glo-
bal de actuaciones loca-
les.

Ocasionalmente rela-
ciona con fundamentos
cientificos la preservacion
de la biodiversidad, la
conservacion del medio
ambiente, la proteccion
de los seres vivos del en-
torno, el desarrollo soste-
nible y la calidad de vida,
comprendiendo la reper-
cusién global de actuacio-
nes locales.

Con frecuencia rela-
ciona con fundamentos
cientificos la preserva-
cién de la biodiversidad,
la conservacion del me-
dio ambiente, la protec-
cién de los seres vivos
del entorno, el desarrollo
sostenible y la calidad de
vida, comprendiendo la
repercusion global de
actuaciones locales.

Relaciona con funda-
mentos cientificos la pre-
servacion de la biodiversi-
dad, la conservacion del
medio ambiente, la protec-
cion de los seres vivos del
entorno, el desarrollo sos-
tenible y la calidad de vida,
comprendiendo la repercu-
sion global de actuaciones
locales.
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11.2. Proponer y adoptar
habitos sostenibles y saluda-
bles analizando de una ma-
nera critica las actividades
propias y ajenas, valorando su
impacto global y basandose en
los propios razonamientos, co-
nocimientos adquiridos e infor-
macién de diversas fuentes,
precisa y fiable disponible, de
manera que el alumnado
pueda emprender, de forma
guiada y de acuerdo a la meto-
dologia adecuada, proyectos
cientificos que lo involucren en
la mejora de la sociedad, con
actitud critica, desterrando
ideas preconcebidas y este-
reotipos sexistas a través de
actividades de cooperacion vy
del uso de las estrategias pro-
pias del trabajo colaborativo,
como forma de construir un
medio de trabajo eficiente en
la ciencia.

No propone, ni
adopta habitos soste-
nibles y saludables
analizando de una
manera critica las ac-
tividades propias y
ajenas.

Muestra dificultad para
proponer y adoptar habi-
tos sostenibles y saluda-
bles analizando de una
manera critica las activi-
dades propias y ajenas.

En ocasiones propone
y adopta habitos sosteni-
bles y saludables anali-
zando de una manera cri-
tica las actividades pro-
pias y ajenas, valorando
su impacto global y ba-
sandose en los propios
razonamientos,  conoci-
mientos adquiridos e in-
formacion de diversas
fuentes, precisa y fiable

disponible, de manera
que el alumnado pueda
emprender, de forma

guiada y de acuerdo a la
metodologia adecuada,
proyectos cientificos que
lo involucren en la mejora
de la sociedad, con acti-
tud critica, desterrando
ideas preconcebidas y es-
tereotipos sexistas a tra-
vés de actividades de
cooperacion y del uso de
las estrategias propias del
trabajo colaborativo,
como forma de construir
un medio de trabajo efi-
ciente en la ciencia.

De forma habitual
proponer y adopta habi-
tos sostenibles y saluda-
bles analizando de una
manera critica las activi-
dades propias y ajenas,
valorando su impacto
global y basandose en
los propios razonamien-
tos, conocimientos ad-
quiridos e informacién de
diversas fuentes, precisa
y fiable disponible, de
manera que el alumnado
pueda emprender, de
forma guiada y de
acuerdo a la metodolo-
gia adecuada, proyectos
cientificos que lo involu-
cren en la mejora de la
sociedad, con actitud cri-
tica, desterrando ideas
preconcebidas y este-
reotipos sexistas a ftra-
vés de actividades de
cooperacion y del uso de
las estrategias propias
del trabajo colaborativo,
como forma de construir
un medio de trabajo efi-
ciente en la ciencia.

Propone y adopta habi-
tos sostenibles y saluda-
bles analizando de una ma-
nera critica las actividades
propias y ajenas, valo-
rando su impacto global y
basandose en los propios
razonamientos, conoci-
mientos adquiridos e infor-
macion de diversas fuen-
tes, precisa y fiable dispo-
nible, de manera que el
alumnado pueda empren-
der, de forma guiada y de
acuerdo a la metodologia
adecuada, proyectos cien-
tificos que lo involucren en
la mejora de la sociedad,
con actitud critica, deste-
rrando ideas preconcebi-
das y estereotipos sexistas
a través de actividades de
cooperacion y del uso de
las estrategias propias del
trabajo colaborativo, como
forma de construir un me-
dio de trabajo eficiente en
la ciencia.
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11.3. Colaborar activa-
mente y construir relaciones
saludables en el trabajo en
equipos heterogéneos, apor-
tan- do valor, favoreciendo la
inclusién, ejercitando la escu-
cha activa, mostrando empatia
por los demas, respetando di-
ferentes opiniones, comuni-
candose de manera efectiva y
empatica, planificando e inda-
gando con motivacién y con-
fianza en sus propias posibili-
dades, pensando de forma cri-
tica y creativa y tomando deci-
siones y juicios informados,
aportando valor al equipo.

No muestra inte-
rés por colaborar ac-
tivamente y construir
relaciones saludables
en el trabajo en equi-
pos  heterogéneos,
aportando valor, fa-
voreciendo la inclu-
sién, ejercitando la
escucha activa, mos-
trando empatia por
los demas, respe-
tando diferentes opi-
niones, comunican-
dose de manera efec-
tiva y empatica.

En pocas ocasiones
muestra interés en cola-
borar activamente y cons-
truir relaciones saluda-
bles en el trabajo en equi-
pos heterogéneos, apor-
tando valor, favoreciendo
la inclusion, ejercitando la
escucha activa, mos-
trando empatia por los
demas, respetando dife-
rentes opiniones, comuni-
candose de manera efec-
tiva y empatica.

Colabora activamente
y construye relaciones sa-
ludables en el trabajo en
equipos  heterogéneos,
aportando valor, favore-
ciendo la inclusion, ejerci-
tando la escucha activa,
mostrando empatia por
los demas, respetando di-
ferentes opiniones, comu-
nicandose de manera
efectiva y empatica.

Colabora activa-
mente y construye rela-
ciones saludables en el
trabajo en equipos hete-
rogéneos, aportando va-
lor, favoreciendo la inclu-
sion, ejercitando la escu-
cha activa, mostrando
empatia por los demas,
respetando  diferentes
opiniones, comunican-
dose de manera efectiva
y empatica, planificando
e indagando con motiva-
cion y confianza en sus
propias  posibilidades,
pensando de forma cri-
tica y creativa.

Colabora activamente y
construye relaciones salu-
dables en el trabajo en
equipos heterogéneos,
aportando valor, favore-
ciendo la inclusion, ejerci-
tando la escucha activa,
mostrando empatia por los
demas, respetando dife-
rentes opiniones, comuni-
candose de manera efec-
tiva y empatica, planifi-
cando e indagando con
motivacioén y confianza en
sus propias posibilidades,
pensando de forma critica
y creativa y tomando deci-
siones y juicios informa-
dos, aportando valor al
equipo.

141




15. INDICADORES DE LOGRO DE LA EVALUACION DO-
CENTE

El profesorado debe reflexionar sobre su practica educativa y evaluarla con el objeto de mejorarla.
Esta evaluacion incluira, entre otros, los siguientes aspectos:

a. Resultados de la evaluacion de la materia

Los resultados de cada grupo se indicaran en la siguiente tabla en funcién del numero de suspen-
SOs.

0%: EX
1%-15%: MB
16%-30%: B
31%-49%: R
50%-100%: M

1° ESO (Biologia y Geologia)

2° ESO (Fisica y Quimica)

3° ESO (Biologia y Geologia)

3° ESO (Fisica y Quimica)

3° ESO (Iniciacion a la Actividad Em-
prendedora y Empresarial)

4° ESO (Biologia y Geologia)

4° ESO (Fisica y Quimica)

4° ESO (Cultura Cientifica)

4° ESO (Ambito Cientifico-tecnolégico)

b. Métodos didacticos y pedagégicos

Nivel 1. Mal Nivel 2. Regular  Nivel 3. Bien  Nivel 4. Muy bien  Nivel 5. Excelente
(0-49%) (50-69%) (70-84%) (85-99%) (100%)
Exposiciones

Esquemas y
resimenes

142



c. Adecuacion de los materiales y los recursos didacticos

R TED TR e

Eleccién de
actividades

Eleccién de
recursos di-
dacticos

d. Eficacia de las medidas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales

Adecuacion
de la progra-
macion

Programas de

refuerzo para

alumnado con
NEAE

Adaptacion
curricular sig-
nificativa
Adaptacion
curricular para
el alumnado
con altas ca-
pacidades

e. Utilizacién de instrumentos de evaluacidén variados, diversos, accesibles, adaptados.

5 0 mas instrumentos de evaluacion

Entre 3 y 5 instrumentos de evaluacion

Menos de 3 instrumentos de evaluacion
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16. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLA-
RES

A lo largo del presente curso escolar se hace la siguiente propuesta de actividades, que se imple-
mentaran o no segun la posibilidad de su realizacién atendiendo a la organizacion de dias lectivos y otros
imprevistos.

ACTIVIDAD COMPLEMENTARIA: Geo-parque y visita al yacimiento de Orce

GRUPOS: 1° ESO, 2° ESO DEPARTAMENTOS IMPLICADOS: Ciencias Naturales, Geografia e Historia.

LUGAR Y FECHA APROXIMADA: Comarca del Geo-parque de granada y
Orce, Segundo trimestre.

COSTE: 5€ transporte aprox.

OBJETIVOS:

- Conocer y apreciar los elementos especificos del patrimonio natural del entorno

- Sensibilizar sobre la influencia de las actividades humanas en el medio ambiente.

- Desarrollar valores hacia el cuidado y respeto del entorno.

- Potenciar en el alumnado valores como la responsabilidad, sentido critico e iniciativa personal.
- Conocer el modo de vida de la humanidad en la prehistoria.

ACT. CURRICULARES (DESARROLLO):
- Visita a diferentes elementos del Geo-parque.
- Visitar el yacimiento de Orce y museo de los primeros pobladores de Europa.

FINANCIACION: alumnado.

ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR: Visita planta de generacion de energia renovable

GRUPO: 3° y 4° ESO rDallieF;ARTAMENTOS IMPLICADOS: Tecnologia, matematicas y Ciencias Natu-

LUGAR Y FECHA APROXIMADA: Visita a un parque solar/edlico (Granada).
COSTE: 8 € de transporte aprox. | Un dia, 3er Trimestre en funcién de la disponibilidad de la empresa concesiona-
ria (ENDESA).

OBJETIVOS:

-Compartir experiencias entre el profesorado participante.

-Mejorar relaciones entre el alumnado y entre alumnado y profesorado del propio centro.

-Conocer el funcionamiento, los protocolos asociados a la produccion de energia renovable y las instalaciones de
una central de este tipo.

- Conocer las ventajas e inconvenientes que ofrece: impacto ambiental, aprovechamiento energético y consumo de
agua.

ACT. CURRICULARES (DESARROLLO):

A definir por la empresa ENDESA, encargada de la planificacién de la visita.

FINANCIACION: alumnado.
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ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR: Visita al planetario de Serén o Gérgal

GRUPO: 3° ESO y 4°ESO DEPARTAMENTOS IMPLICADOS: Ciencias Naturales y Geografia e Historia

COSTE: 15€ (transporte y en- LUGAR Y FECHA APROXIMADA: Seron o Gérgal (segun disponibilidad). Un

trada) aprox dia. 2°/3er trimestre.

OBJETIVOS:

- Conocer un entorno profesional relacionado con la ciencia.

- Conocer instalaciones en las que se emplea tecnologia puntera.

- Profundizar en conocimientos basicos de Astronomia y Astrofisica.

- Tomar conciencia del tamario relativo de la Tierra en el cosmos.

- Valorar la relevancia histérica que ha supuesto la observacion de los cielos desde la antigua Grecia.

ACT. CURRICULARES (DESARROLLO):
- Sesion de Planetario con todo el alumnado
- Talleres (Precisién, Horéscopo y Estrellas Polares y Viaje por el universo conocido)

FINANCIACION: Alumnado

ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR: Visita al Parque de las Ciencias de Granada

GRUPO: 1°y 2° DEPARTAMENTOS IMPLICADOS: Tecnologia y Ciencias Naturales
: — —5
COSTE: 15 € aprox. LUGAR Y FECHA APROXIMADA: Parque de las ciencias Granada, 1 dia, 2° o
3er trimestre

OBJETIVOS:

- Comprender y manipular distintos experimentos de forma interactiva por parte del alumnado.

- Conocer un entorno en el que se trabaja por la divulgacion de la ciencia.

- La visita al planetario, mariposario y exposicién temporal completa una interesante visita para cualquier alumno de
ESO.

ACT. CURRICULARES (DESARROLLO):

- Introduccion por el profesorado de las exposiciones actuales en el parque.
- Visita al parque.

- Paseo por los alrededores.

FINANCIACION: alumnado.

17. TRATAMIENTO DE TEMAS TRANSVERSALES

Los temas transversales, son temas de ensefianza y de aprendizaje que no hacen referencia, directa o
exclusiva, a ningun area curricular concreta, ni a ninguna edad o etapa educativa en particular, sino que
afectan a todas las areas y que deben ser desarrollados a lo largo de todo el proceso de aprendizaje.

Suelen responder a los problemas de la sociedad actual, se postulan como una necesidad educativa
permanente para formar ciudadanos con capacidad para resolver los problemas que la sociedad esta ge-
nerando.

Tienen caracter globalizador porque atraviesan, vinculan y conectan muchas areas del curriculo.
La LOMLOE establece los siguientes ejes transversales:

Comprension lectora.

Expresion oral y escrita.

Comunicacién audiovisual y TIC.

Educacién emocional y valores.

Fomento de la creatividad y del espiritu cientifico.
Educacién para la salud (incluida la salud sexual).
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Integran los campos del ser, el saber, el hacer y el convivir a través de conceptos, procedimientos,
valores y actitudes.

La LOMLOE también introduce cambios respecto a los contenidos transversales, en estos contenidos,
se hace mayor hincapié que en leyes anteriores, a la igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres,
basandose en la igualdad de derechos y deberes.

También, se fomentara el aprendizaje respecto a la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en
todos los ambitos de la vida, asi como la transmision de valores basados en los derechos humanos: liber-
tad, justicia, igualdad y la no discriminacién, paz, democracia, respeto e inclusion.

En esta misma linea, se fomentara el respeto, la deportividad y el trabajo en equipo en todas las activi-
dades deportivas que se desarrollen, con el objetivo de prevenir actitudes y conductas antideportivas.

Por otro lado, se introducen contenidos de caracter transversal relacionados con la salud y los estilos
de vida saludables, el cuidado del medio ambiente y las situaciones de riesgos derivados de la utilizacion
de las TIC, asi como la proteccion ante emergencias y catastrofes.

Beneficios de los contenidos transversales

e La transversalidad es compatible con el enfoque competencial, los cambios metodoldgicos (TIC,
trabajo cooperativo, trabajo por proyectos, flexibilizacion, agrupamientos flexibles) y organizativos.

e Tratan tematicas sociales relevantes, que se recogen de forma fragmentada en el curriculo.

e [Establecen un marco interdisciplinar para la transmision de valores relacionados con una convi-
vencia pacifica e inclusiva asociados a otros saberes técnicos.
Permiten interrelacionar el sector educativo con los ambitos familiar y social.

e Desarrollan la capacidad adaptativa, el trabajo en equipo, la toma de decisiones y la competencia
de aprender a aprender.

e Construyen dinamicas de colaboraciéon mas estrechas. Buscan el mejor clima de relacion y comu-
nicacion.

e Fomentan la participacion, la iniciativa y la autoevaluacion por parte del alumnado.

Cabe mencionar que, a su vez, cada comunidad auténoma establece en su decreto los elementos o
contenidos transversales que se deben trabajar en los centros educativos de la misma.

Ejemplos de elementos transversales que se trabajan en secundaria en la comunidad auténoma de
Andalucia:

Cultura andaluza.

TIC

Conservacion y Mejora de la Naturaleza como signo inequivoco de la calidad de vida.
Respecto al Estado de derecho, estatuto de autonomia y libertades fundamentales.
Iniciativa Emprendedora.

No discriminacién por grupo de discapacidad. Igualdad entre hombres y mujeres.

En todos los cursos se incluyen contenidos que tienen que ver con las formas de construir la ciencia
y de transmitir la experiencia y el conocimiento cientifico. Se remarca asi el papel transversal de la ciencia
en la vida, en la medida en que son contenidos que se relacionan igualmente con todos los bloques y que
habran de desarrollarse de la forma mas integrada posible con el conjunto de los contenidos del curso.
Pueden desarrollarse los anteriores ejemplos de elementos transversales como sigue:

a) El respeto al estado de Derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidos en la constitucion
espafiola y en el estatuto de Autonomia para Andalucia.

b) El desarrollo de las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio de la participa-
cion, desde el conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo
politico y la democracia.
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c) La educacion para la convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales, la competencia emo-
cional, el autoconcepto, la imagen corporal y la autoestima como elementos necesarios para el adecuado
desarrollo personal, el rechazo y la prevencion de situaciones de acoso escolar, discriminacion o maltrato,
la promocién del bienestar, de la seguridad y de la protecciéon de todos los miembros de la comunidad
educativa.

d) El fomento de los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad real y efectiva
entre mujeres y hombres, el reconocimiento de la contribucién de ambos sexos al desarrollo de nuestra
sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el andlisis de las causas, situaciones y posibles
soluciones a las desigualdades por razon de sexo, el respeto a la orientacion y a la identidad sexual, el
rechazo de comportamientos, contenidos y es sexistas y de los estereotipos de género, la prevencion de
la violencia de género y el rechazo a la explotacion y abuso sexual.

e) El fomento de los valores inherentes y las conductas adecuadas a los principios de igualdad de oportu-
nidades, accesibilidad universal y no discriminacién, asi como la prevencién de la violencia contra las
personas con discapacidad.

f) El fomento de la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la convivencia intercultural, el conoci-
miento de la contribucion de las diferentes sociedades, civilizaciones y culturas al desarrollo de la huma-
nidad, el conocimiento de la historia y la cultura del pueblo gitano, la educacion para la cultura de paz, el
respeto a la libertad de conciencia, la consideracion a las victimas del terrorismo, el conocimiento de los
elementos fundamentales de la memoria democratica vinculados principalmente con hechos que forman
parte de la historia de Andalucia, y el rechazo y la prevencion de la violencia terrorista y de cualquier otra
forma de violencia, racismo o xenofobia.

g) El desarrollo de las habilidades basicas para la comunicacion interpersonal, la capacidad de escucha
activa, la empatia, la racionalidad y el acuerdo a través del didlogo.

h) La utilizacion critica y el autocontrol en el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion y
los medios audiovisuales, la prevencion de las situaciones de riesgo derivadas de su utilizacion inade-
cuada, su aportacién a la ensefanza, al aprendizaje y al trabajo del alumnado, y los procesos de transfor-
macion de la informacion en conocimiento.

i) La promocion de los valores y conductas inherentes a la convivencia vial, la prudencia y la prevencién
de los accidentes de trafico. Asimismo, se trataran temas relativos a la protecciéon ante emergencias y
catastrofes.

j) La promocion de la actividad fisica para el desarrollo de la competencia motriz, de los habitos de vida
saludable, la utilizacion responsable del tiempo libre y del ocio y el fomento de la dieta equilibrada y de la
alimentacion saludable para el bienestar individual y colectivo, incluyendo conceptos relativos a la educa-
cion para el consumo y la salud laboral.

k) La adquisicién de competencias para la actuacion en el ambito econdmico y para la creacion y desarrollo
de los diversos modelos de empresas, la aportacion al crecimiento econémico desde principios y modelos
de desarrollo sostenible y utilidad social, la formacién de una conciencia ciudadana que favorezca el cum-
plimiento correcto de las obligaciones tributarias y la lucha contra el fraude, como formas de contribuir al
sostenimiento de los servicios publicos de acuerdo con los principios de solidaridad, justicia, igualdad y
responsabilidad social, el fomento del emprendimiento, de la ética empresarial y de la igualdad de oportu-
nidades.

I) La toma de conciencia sobre temas y problemas que afectan a todas las personas en un mundo globa-
lizado, entre los que se consideraran la salud, la pobreza en el mundo, la emigracion y la desigualdad entre
las personas, pueblos y naciones, asi como los principios basicos que rigen el funcionamiento del medio
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fisico y natural y las repercusiones que sobre el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de
los recursos naturales, la superpoblacion, la contaminacién o el calentamiento de la tierra, todo ello, con
objeto de fomentar la contribucién activa en la defensa, conservacion y mejora de nuestro entorno como
elemento determinante de la calidad de vida.

La concrecion de estos elementos transversales para las materias de este departamento, en esta
programacion, es la siguiente:

e Biologiay Geologia

Los elementos transversales que se trabajan especialmente en esta materia son:

Educacién para la salud: mediante el estudio del cuerpo humano y las principales enfermedades de la
sociedad actual, la necesidad de adoptar estilos de vida saludable y de buena alimentacion y habitos
adecuados de higiene y salud, fomento de la dieta equilibrada y de la alimentacién saludable para el
bienestar individual y colectivo y la influencia de la contaminacién ambiental en la salud.

La toma y conciencia sobre problemas globales de contaminacién y agotamiento de los recursos natu-
rales.

Por otra parte, la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, el uso adecuado de las TIC, asi como la
valoracion y el respeto al trabajo individual y en grupo y la educacion en valores, estaran presentes en
todos los bloques.

El fomento de la comprensién lectora a través del Plan de lectura sera otro de los elementos transver-
sales a tratar.

e Fisica y Quimica

Los elementos transversales, algunos intimamente relacionados con la Fisica y Quimica, es el caso del
denominado “Fomento de la creatividad y del espiritu cientifico” que es inherente a la asignatura, asi
como pueden ser la educacion para la salud y la educacion para el consumo, se abordaran en el estudio
de la composicion de alimentos elaborados, el uso seguro de los productos de limpieza de uso domés-
tico y la fecha de caducidad de productos alimenticios y medicamentos, entre otros.

La educacion vial se podra tratar con el estudio del movimiento. El uso seguro de las TIC debera estar
presente en todos los bloques.

Por otro lado, también se tratara la igualdad efectiva entre hombres y mujeres a través de la puesta en
valor de las mujeres cientificas y sus logros y trabajaremos el cuidado del medio ambiente estudiando
algunos compuestos quimicos nocivos para el planeta.

En otro orden de cosas, las actividades se intentan contextualizar en Andalucia por lo que se contribuye
al elemento transversal autonémico.

Y por supuesto, el fomento de la comprension lectora a través del Plan de lectura sera otro de los
elementos transversales a tratar.

e Cultura Cientifica

Los elementos transversales son inherentes a la materia como es el caso del denominado “Fomento
de la creatividad y del espiritu cientifico”, otros que se contemplan en esta materia son:

La educacion para la salud esta presente en procedimientos de desinfeccién y la educacion para el
consumo en el analisis de alimentos o a salud laboral con el correcto manejo del material de laboratorio
y del material de proteccion.
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La proteccién ante emergencias y catastrofes y la gestion de residuos se relacionaran con la conserva-
cion del medio ambiente.

El uso adecuado de las TIC, asi como la valoracion y el respeto al trabajo individual y en grupo y la
educacion en valores, estaran presentes en todos los bloques.

En otro orden de cosas, las actividades se intentan contextualizar en Andalucia por lo que se contribuye
al elemento transversal autonémico.

Y nuevamente, el fomento de la comprension lectora a través del Plan de lectura sera otro de los ele-
mentos transversales a tratar.

Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial

Elementos transversales como el autonémico “Iniciativa Emprendedora” es un elemento que se hace
presente en esta materia de un modo muy notorio, al igual que la educacion emocional y en valores,
enfocada en el autoconocimiento y analisis de las fortalezas personales a “explotar” y las debilidades
que fortalecer para afrontar un reto empresarial.

La expresion oral y escrita, asi como la comunicacién audiovisual y uso de TIC estan intimamente
relacionadas con el trabajo de Marketing que debe existir para la venta del producto o servicio pretenda
poner en valor.

Por otro lado, se trabajara con el alumnado las directrices éticas y los valores que deben regir una
empresa y la sociedad, como los derechos de los trabajadores, la igualdad de oportunidades o el cui-
dado del medioambiente.

Y la comprensién lectora como elemento transversal protagonista del Plan lector del centro.

Diversificacion Curricular - Ambito cientifico tecnolégico

Los elementos transversales, algunos intimamente relacionados con las areas cientificas que abarca
esta materia como pueden ser la educacion para la salud y la educacién para el consumo, se abordaran
en el estudio de la composicién de alimentos elaborados, el uso seguro de los productos de limpieza
de uso doméstico y la fecha de caducidad de productos alimenticios y medicamentos, entre otros. La
educacion vial se podra tratar con el estudio del movimiento. El uso seguro de las TIC debera estar
presente en todos los bloques. Por otro lado, también se tratara la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres a través de la puesta en valor de las mujeres cientificas y sus logros y trabajaremos el cuidado
del medio ambiente estudiando algunos compuestos quimicos nocivos para el planeta. También traba-
jaremos las destrezas para asuntos econdémicos a través de las matematicas.

El fomento de la comprensién lectora a través del Plan de lectura sera otro de los elementos transver-
sales a tratar.
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ANEXO | - EJEMPLOS DE APLICACION DEL PLAN DE LECTURA EN LOS DIFERENTES
CURSO DE LA ESO Y EN LAS DIFERENTES MATERIAS DEL DEPARTAMENTO

BIOLOGIA Y GEOLOGIA
PLAN DE LECTURA. Coltan, la maldicion del Congo
PROPUESTA PLAN DE LECTURA | 2025-2026
GRUPO 1 AREA/MATERIA Biologia y Geologia
ESO
N°. SESIO- 1 TEMPORALIZA- 2026
NES CION
TEXTO SELECCIONADO:

Fuente: Libro de texto del alumno 1° ESO Santillana. Pagina 46 del libro en espaiiol

JUSTIFICACION DEL TEXTO

El texto contempla la situacion en el Congo respecto a las minas de Coltan, que hay muchas
pero no se pueden explotar porque estan en manos de grupos rebeldes.

TEXTO:

& TiEmPo pg LECTURA

Coltan, 1o maldicién del Congo

N.lu;gun'dilpu, amds de
:]lllu.lr(:‘:i((;l(].:;:l;: ‘,‘s u‘nn modesta aldea situada .
B vu Norte. No tiene hospitales, N
S0 .gl()’s. ni hoteles... A decir verdad, no tiene

casi ’mngun atractivo, salvo uno: una mina de

coltdn. Eso en Ja Repuiblica Democritica de

Congo son palabras mayores. [...|

450 kilémetros de la

Esta mina no existe. Bueno, existir existe, pero
Se supone que oficialmente’ est4 cerrada. La
mina de Manguredjipa est4 considerada como
‘roja. Es decir, es una mina controlada por un
grupo rebelde. [...] Asf las cosas, tanto el
gobierno congolés como las Naciones Unidas
prohiben la compra del coltdn de minas ‘rojas’.
Para comprobar que las minas son ‘rojas’ o
‘verdes’ (las oficiales, donde los trabajadores
tienen unas minimas garantias) el gobierno
debe desplazarse al lugar y certificar que las

- explotaciones mineras no estdn en manos de

grupos rebeldes, no trabajan menores y no hay
mineros forzados a trabajar. Es una labor
tediosa. En cinco aios solo 140 minas, de las
5000 que hay en todo el pais, han sido
~ declaradas como ‘verdes’ (el 2,8 %).

- El Independiente, 5/04/2018 |

Rl +

ACTIVIDADES

Antes de la lectura

150




Reflexiona:
1. ¢Sabes qué es el Coltan? ;Para qué su utiliza?
2. La mayoria de minas de Coltan estan en Africa y los paises que las poseen no se
han desarrollado econémicamente, ;por qué crees que ha pasado eso?

Después de la lectura

1. Debatid sobre la situacion de la mineria del Coltan.

2. (Qué medidas podrian tomar los gobiernos y las multinacionales del sector?

3. (Qué medidas podrias adoptar a nivel personal para minimizar o solucionar esta situa-
cion?

VALORACION DE LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

PLAN DE LECTURA. Una mujer estéril da a luz gracias a una técnica que usa ADN de
tres personas.

PROPUESTA PLAN DE LECTURA | 2025-2026
GRUPO 3 AREA/MATERIA Biologia y Geologia
ESO
N°. SESIO- 1 TEMPORALIZA- 2026
NES CION
TEXTO SELECCIONADO:

Fuente: Libro de texto del alumno 3° ESO Santillana. Pigina 176 del libro en espafiol.

JUSTIFICACION DEL TEXTO

La importancia de este texto radica en poner al alumno en conocimiento de las técnicas de repro-
duccion asistida y la importancia de las mismas a la hora de solucionar problemas de fertilidad
en aquellas personas que desean tener un hijo.

TEXTO:
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TIEMFO DE LECTURA. (\:‘"""&}
Una mujer estéril da a luz gracias a una ~
téenica que usa el ADN de tres personas
Un nifio de 2 960 gramos nacié el 9 de abril de
2019 en un hospital de Atenas (Grecia) después
de gue su madre se sometiera a una técnica de
reproduccion asistida que utiliza el ADN de tres
personas, segin han anunciado investigadores
espafioles y grisgos en un comunicado. Tras
cuatro fracasos con las estrategias habituales,
los especialistas utilizaron =l 6vulo de una
donante, le quitaron el nicleo, le colocaron ¢l
nticleo de Ia madre estéril, lo ingeminaron e
implantaron el embridn en el itero. Es la
primera ez en la historia que esta técnica e
utiliza para solucionar problemas de fertilidad,
pero ya fue utilizada por investigadores
estadounidenses en México en 2016 para evitar
que una nujer jordana transmitiera a su hijo
una rara enfermedad genética heraditaria,

£l Pais, 11/4/2019

ACTIVIDADES

Antes de la lectura

Reflexiona:

1. ;Qué es la reproduccion asistida?
2. (Conoces alguna técnica de reproduccion asistida?
3. (Qué piensas sobre el uso de estas técnicas?

Después de la lectura

1. ;Qué técnica de reproduccion asistida se ha empleado, la IA o la FIV? ;Por qué?
2. (Por qué se extrae el nucleo de la donante?
3. (A qué madre se parecera el bebé, a la donante que aporta el 6vulo o a la madre estéril?

VALORACION DE LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

PLAN DE LECTURA. Las bandas de los cromosomas

PROPUESTA PLAN DE LECTURA

| 2025-2026

GRUPO 4 AREA/MATERIA Biologia y Geologia
ESO
N°. SESIO- 1 TEMPORALIZA- 2026
NES CION
TEXTO SELECCIONADO:

Fuente: Libro de texto del alumno 4° ESO Santillana
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JUSTIFICACION DEL TEXTO

El siguiente texto sirve de complemento a los saberes propios de la de esta parte de la materia,
profundizando en ciertos aspectos de los cromosomas que nos ayudan a conocer su naturaleza y
su apariencia en diferentes imagenes en los textos de ciencias.

TEXTO:

Las bandas de los cromosomas
Para poder visualizar los cromosomas es necesario Cada banda representa segmentos
tefiirlos. Algunas técnicas de tincion hacen que de cromatina gue se colorean con
aparezcan en los cromosomas bandas transversales diferente intensidad, que contienen
claras y bandas oscuras que se alternan en cada uno muchos genes. Los cromosomas se
de los brazos. Las bandas son especificas y constantes identifican segtin los patrones de
para cada cromosoma, lo que permite su identificacion. bandas vy |a ubicacion del centrémero.
La numeracion de estas bandas sigue una convencion Existen varias técnicas de tincion;
aceptada por los biologos y comienza para cada brazo la de bandeo G, que utiliza como
a partir del centromero. colorante Giemsa, es la mas empleada.

ACTIVIDADES

Antes de la lectura

Recuerda:
1. (Cuadl es la diferencia entre cromatina y cromosoma?
2. Bioquimicamente, ;cual es la composicion intrinseca de los cromosomas?
3. (Consideras que todos los cromosomas son iguales?

Después de la lectura

1. (A qué se debe la aparicion de bandas transversales claras y oscuras cuando se intentan
visualizar los cromosomas en laboratorio?

2. (Qué representa cada una de las bandas?

3. Atendiendo al texto, ;son todos los cromosomas iguales? Da razones

VALORACION DE LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES
CULTURA CIENTIFICA
PLAN DE LECTURA. La puerta de los tres cerrojos
PROPUESTA PLAN DE LECTURA | 2025-2026
GRUPO 4 AREA/MATERIA Cultura Cientifica

ESO
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N°. SESIO- 1 TEMPORALIZA- 2025
NES CION

TEXTO SELECCIONADO:

Fuente: Libro la puerta de los tres cerrojos de Sonia Fernindez Vidal.

JUSTIFICACION DEL TEXTO

Con la lectura de este libro se pretende que el alumnado se acerque de forma amena a un area
de la ciencia tan compleja como la fisica cuantica a través de una historia novelada a la par que
cautivadora. De modo que al final de todo el proyecto de lectura el alumno reflexiones sobre los
distintos enfoques que se le pueden dar a la divulgacion de la ciencia y cémo podemos inmiscuirla
como parte del saber popular.

TEXTO:

Capitulo 1 del libro

ACTIVIDADES

Antes de la lectura

1. { Alguna vez has sentido que algo que ves o escuchas tiene un mensaje importante para ti?

2. ;Has tomado alguna vez una decision que cambid tu rutina diaria o tu forma de hacer las co-
sas?

Después de la lectura

Preguntas literales:
1. ;Qué vio reflejado Niko en el techo de su habitacion al inicio del texto?
2. ;Cuadl fue el apodo que le pusieron a la profesora de fisica, Blanca, y por qué?

Preguntas inferenciales:

1. ;Por qué crees que Niko decidio cambiar su ruta habitual hacia el instituto y subir por la calle

cuesta arriba?

2. ;Qué podria simbolizar la puerta cerrada con tres cerrojos del caseron que Niko descubre en su

nuevo camino?

Preguntas valorativas:

1. (Qué opinas sobre la actitud de Niko al cambiar de direccion y tomar un camino diferente?

(Crees que fue una buena decision?

2. ;Cémo interpretarias la frase «Si quieres que sucedan cosas diferentes, deja de hacer siempre lo

mismo» en la vida de Niko? ; Te parece un buen consejo?

VALORACION DE LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES
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AMBITO CIENTIFICO TECNOLOGICO

PROPUESTA PLAN DE LECTURA | 2025-2026
GRUPO 4 AREA/MATERIA ACT
ESO
N°. SESIO- 1 TEMPORALIZA- 2025-2026
NES CION
TEXTO SELECCIONADO: Pronto viviran plantas en la
Luna

Fuente: libro de Ambito-Cientifico Tecnolégico II, Editorial Santillana

JUSTIFICACION DEL TEXTO

Con este texto se pretende que el alumnado identifique los cambios de estado de la materia en si-
tuaciones cotidianas.

TEXTO:

Sistemas de nebulizacién: el vapor Q

milagroso para mantener fresco tu hogar

En época de calor, no
hay nada tan milagroso
para refrescar

la temperatura como

el agua. Simple y clara.

Cuando las altas
temperaturas hacen su
aparicion, los sistemas
de nebulizacién son la mejor garantia para
disfrutar de un buen plan al aire libre.

De forma similar a un kit de riego, pulverizan agua

en gotas muy finas que, al contacto con el aire,

se evaporan con rapidez absorbiendo el calor |
ambiental. Pueden rebajar hasta 10 °C
la temperatura ambiente. ¢

elmundo.es J

ACTIVIDADES

Antes de la lectura

(Cuales son los tres estados de la materia?
(Sabes como se llaman los procesos que permiten pasar de un estado a otro?

N —

Después de la lectura

(Qué sustancia utilizan los sistemas de nebulizacién?
Describe los cambios que sufre el agua durante todo el proceso descrito en el texto.
(Qué palabra del texto indica que el agua ha cambiado de estado?

Sl

sistemas?
5. (Crees que este sistema puede ser dafiino para la salud?

(Por qué crees que se utiliza la palabra milagroso para describir el funcionamiento de estos

VALORACION DE LA ACTIVIDAD
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OBSERVACIONES

FISICA Y QUIMICA

PROPUESTA PLAN DE LECTURA 2025-2026
GRUPO 2°ESO AREA/MATERIA FyQ
N°. SESIONES 1 TEMPORALIZACION 2025

TEXTO SELECCIONADO:

Fuente: Fisica y Quimica. Grandes personalidades de la ciencia. 2° ESO. Proyecto: SABER HA-
CER contigo. Editorial: Santillana — 1. Alice Ball.

JUSTIFICACION DEL TEXTO

Por lo general, son pocos los cientificos que conocen nuestro alumnado, es por ello que
con este plan de lectura se pretende dar a conocer, no sélo las aportaciones a la ciencia
de diversos cientificos relevantes, sino que ademas lo utilizaremos para analizar otras pers-
pectivas que atafen a los contenidos transversales. Un claro ejemplo lo tenemos en Alice
Ball, donde analizaremos su tratamiento para la Lepra y a la vez reflexionaremos sobre la
situacién de la mujer y la comunidad afroamericana en la época, ademas de la apropiacion
indebida de méritos.

Por otro lado, en ocasiones, aprovecharemos el plan lector para trabajar el bilinglismo
como ocurre en esta ocasion.

TEXTO:
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Alice Augusta Ball nacié el 24 de julio de 1892 en Seattle (Washington, EE. UU.)en
una familia de clase media. Su madre, Laura Louise, era fotografa, y su padre, James
Presley, era abogado. Su abuelo materno fue un famoso abolicionista y fotografo,
cuya obra estuvo centrada en retratar a los grandes lideres negros de su época. Era
una época dura para las mujeres y mas en concreto para las afroamericanas, pero
Alice venia de una familia de luchadores, por lo que en 1910 entro en la Universidad
de Washington, donde se gradué en Quimica Farmacéutica.

Fue & primera mujer y la primera afroamericana de Estados Unidos en obtener en
1915 un titulo de master de b Universidad de Hawii, donde desarrollé un tratamien-
to para la lepra que se convirtié en el mas utilzado y efectivo hasta la aparicion de los
antibiéticos en 1940.

Desafortunadamente, Alice Ball vivio una vida breve: cuando fallec6 el 31 de diciem-

bre de 1916, por causas ain desconocidas, tenia solo 24 afos

A princpios del siglo XX, la lepra se propagaba sin freno y los leprosos eran conside-
rados gente sucia; les sacaban de sus casas y les encerraban en colonias de leprosos.
En la medicina tradicional china e india se habia estado aplicando durante siglos
aceite de chaulmoogra, una especie de arbol que crece en Asia (en laimagen). Eraun
tratamiento con un éxito moderadamente efectivo: al no ser soluble en agua, cuando
se inyectaba causaba un importante sufrimiento a los pacientes, por lo que la mayoria
terminaba por abandonar este tratamiento.

Con 23 anos, Ball, horrorizada por ese panorama, logro extraer los principios activos
del aceite de chaulmoogra y con ellos cred el primer remedio soluble en agua, y por
tanto, facilmente inyectable, con el que aliviar y tratar a los pacientes de lepra

Por desgracia, Ball nunca llegaria a ver la aplicacién de su método. Incluso estuvo
cerca de sufrir la total usurpacidn de su trabajo: a causa de su muerte stibita y prema-
tura, otro cientifico, Arthur Dean, continud con sus investigaciones, publico los resul-
tados y traté de bautizar el descubrimiento como el método Dean. Fue su anterior
Jefe, el doctor Harry Hollman, el que se encargd de que el reconocimiento fuese a
quien se lo mereda y el método es hoy conocido como el método Ball.

[ Anecdotario

Aunque su método no era una cura, si fue un gran alivio para las personas enfermas
de lepra. A pesar de ello, el nombre de Alice Ball pas6 inadvertido durante décadas
hasta que en los afos 2000 la Universidad de Hawii lo rescaté y le realizé el homena-
Je que merecia: colocé una placa en su honor junto al Gnico arbol de chaulmoogra
que existe en el campus, le otorg6 ka Medalla de la Distincion de la institucion y de-
claré el 29 de febrero como «el dia de Alice Ball», que se celebra en Hawdi cada
cuatro anos.

ACTIVIDADES

Antes de la lectura

What do you know about Alice Ball?
Do you know any of his contributions to science?

Después de la lectura
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e GrouplL
1. How does Hollman's article begin?
2. What disease did Ball manage to treat?
e Group |
3. The Ball method almost does not survive to this day, at least not under that name.
Why?
4. What does it mean that Alice's grandfather was an abolitionist?
e GroupV
5. What do you think were the problems that Ball had to face on a daily basis?
6. What do you think of what the University of Hawaii does each four years?

VALORACION DE LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

Tematica relacionada con el desarrollo del conocimiento cientifico unido a la salud,
gualdad y convivencia.

PROPUESTA PLAN DE LECTURA 2025-2026
GRUPO 3°ESO AREA/MATERIA FyQ
N°. SESIONES 1 TEMPORALIZACION 2025

TEXTO SELECCIONADO:

Fuente: Fisica y Quimica. Grandes personalidades de la ciencia. 3° ESO. Proyecto: SABER HACER

contigo. Editorial: Santillana. 1. Antonie-Laurent Lavoisier.

JUSTIFICACION DEL TEXTO
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Por lo general, son pocos los cientificos que conocen nuestro alumnado, es por ello que
con este plan de lectura se pretende dar a conocer, no solo las aportaciones a la ciencia de
diversos cientificos relevantes, sino que ademas lo utilizaremos para analizar otras pers-
pectivas que atafien a los contenidos transversales. Un claro ejemplo lo tenemos en Lavoi-
sier, denominado “padre de la quimica moderna” analizaremos sus contribuciones cientifi-
cas y reflexionaremos sobre la situaciéon de la mujer dado que la mujer de Lavoisier fue su
gran colaboradora y por lo general pasa desapercibida.

Por otro lado en ocasiones, aprovecharemos el plan lector para trabajar el bilingtismo
como ocurre en esta ocasion.

TEXTO:

Resefia blografica

Antonie-Laurent Lavoisier nacio en Paris (Francia) en 1743 y muri6 en esa misma
ciudad en 1794, Vivio, pues, durante la época de la Revolucion francesa (1789). Ade-
mis de quimica, estudio matemiticas, astronomia y botanica. Se considera a Lavoi-
sier como el fundador de la quimica modema debido, sobre todo, a la meticulosidad
con que realizo sus experimentos

En 1771 se cas6 con Marie-Anne Pierrette Paulze (1758-1836). Gracias a la dote obte-
nida pudo instalar un laboratorio completo, donde realizd numeros experimentos de
quimica. Su esposa le ayudd en muchos de sus estudios, convirtiéndose en su princi
pal colaboradora

Lavoisier nacio en una familia acomodada, lo que probablemente justifico que fuera
guillotinado publicamente en 1794, como muchos otros ilustres franceses

Gracias a este cientifico

Lavoisier introdujo la balanza en el estudio de los procesos quimicos de manera sis

nitica, aunque este instrumento ya habia sido empleado por otros investigadores
antes que ¢l

Fue una de las primeras personas que relaciond el oxigeno con los procesos de com-
bustién y respiracion. Estudio para ello el aumento de peso que experimentaban cler-
tos metales al quemarse.

Recogioé sus principales estudios en una obra célebre llamada Tratado elemental de
quimica, que fue publicada en 1789,

Lavasier dedujo la ley de la conservacion de la masa en las reacciones quimi-
cas, una ley de vital importancia

«La suma de las masas de las sustancias que forman los reactivos de una reaccion

quimica es igual a la suma de las masas de los productos de dicha reaccione. Asi
pues, nada se crea, nada se destruye, solo se transforma

Para llegar a formu lar esta ley fundamental llevo a cabo experiendas muy cuidadosas

en las que recogia los gases y cenizas que apa ian como productos de algunas
n iones y media su masa con precision. De esta manera se percatd de que, si se
en cuenta ka masa de todos los reactivos de la reaccion, incluido el oxigeno del

ten
aire en las reacciones de combustion, la masa no variaba. Con la teoria atomica en
mente, en una reaccion los atomos de las sustancias que intervienen se reordenan,

pero no se crean ni se destruyen

Lavoisier fue guillotinado en mayo de 1794 por apropiacion de fondos pablicos, ya
que trabajo durante varios afos en la Administracion. En palabras del prestigioso

matemdético Joseph-Louis Lagrange

«Ha bastado un instante para cortarle la cabeza, pero Francia necesitard un siglo para

que aparezca otra que se le pueda comparars.

ACTIVIDADES

159




Antes de la lectura

e What do you know about Antonie-Laurent Lavoisier?
e Do you know any of his contributions to science?

Después de la lectura

e GrouplL

1. What is enviroment for Lavoisier?

2. How did Lavoisier manage to set up his laboratory?
e Group |

3. Lavoisier was not the first to study combustion. What did Lavoisier do differently that
allowed him to define the Law of Conservation of Mass?

4. What does it mean that Lavoisier was meticulous?
e GroupV

5. Do you think Lavoisier would have gone down in history as the “Father of modern
chemistry” without the contributions of his wife? Why is Marie Anne Pierrette Paulze not
given similar importance?

6. How do you value his contributions to science? Do they affect you in any way?

VALORACION DE LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

Tematica relacionada con el desarrollo del conocimiento cientifico unido a la igualdad.

PROPUESTA PLAN DE LECTURA 2025-2026
GRUPO 3° ESO AREA/MATERIA FyQ
N°. SESIONES 1 TEMPORALIZACION 2025

TEXTO SELECCIONADO:

Fuente: Fisica y Quimica. Grandes personalidades de la ciencia. 3° ESO. Proyecto: SABER HACER
contigo. Editorial: Santillana — 1. Ernest Rutherfod.

JUSTIFICACION DEL TEXTO
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Por lo general, son pocos los cientificos que conocen nuestro alumnado, es por ello que
con este plan de lectura se pretende dar a conocer, no solo las aportaciones a la ciencia de
diversos cientificos relevantes, sino que ademas lo utilizaremos para analizar otras pers-
pectivas que atanen a los contenidos transversales. Un claro ejemplo lo tenemos en Rut-
herford, donde analizaremos su contribucion al conocimiento de la estructura atomica y la
vez reflexionaremos sobre la capacidad de superacion.

Por otro lado en ocasiones, aprovecharemos el plan lector para trabajar el bilingtismo
como ocurre en esta ocasion.

TEXTO:

Ernest Rutherford nad6 en Nueva Zelanda en 1871 en el seno de una famiia humilde
y campesina que habia emigrado desde Reino Unido. Se dice que Rutherford recibio
la naticia de la obtencion de una beca de estudios mientras cultivaba patatas en el
campo junto a su padre. En 1894 abandond Nueva Zelanda para trabajar en Reino
Unido en el laboratorio Cavendish de la Universidad de Cambridge

Obtuvo el Premio Nobel de Quimica en 1908 por sus estudios sobre la radiactividad,
antes incluso de realizar algunos de sus mayores descubrimientos scbre la estructura
del atomo. Aunque probablemente lo merecia, no se le concedié el Nobel de Fisica,
que ¢l valoraba mas ain que el de Quimica

Murié en 1937. Sus restos descansan en la abadia de Westminster, en Londres, junto
alos de Isaac Newton

Rutherford es uno de esos genios que aparecen de tarde en tarde y que revolucionan
su campo de actuacion. Pocos cientificos modernos han sido a la vez tan buenos ex-
perimentadores y tedricos.

La carrera cientifica de Rutherford estuvo centrada en el fendmeno de la radiactivi-
dad y en la estructura del dtomo. En 1909 propuso a dos de sus colaboradores la
realizacion de una experiencia que se encuentra entre kas mas ingeniosas y fructiferas
de la historia de la ciencia. Consistia en utilzar una fuente radiactiva para bombar-
dear una lamina fina de aro con particulas alfa, con carga positiva. Alrededor de la
lamina situaron una pelicula fotografica capaz de registrar el impactode las particulas
alfa tras atravesar la lamina. Detectaron que la gran mayoria la atravesaba sin mas,
mientras que algunas se desviaban y muy pocas, una de cada 20000, retrocedian

«Fue tan increible como disparar una bala de canén contra un papel y ver como re-
bota y te golpean, afirmé Rutherford. Por ello penso que el &tomo estéd practicamente
vacio y propuso un modelo atémico con un nicleo donde se concentra la carga posi-
tiva y electrones con carga negativa girando alrededor. Este modelo, modificado por
Bohr primero y por Schriodinger después, es el que se admite en la actualidad.

Rutherford, ademas, supo gestionar un magnifico equipo de investigadores. Con él
como director, el laboratorio Cavendish alojé a dentificos y cientificas que alcanzaron

posterniormente fama mundial, como James Chadwick, que descubrio el neutron, o
Niels Bohr, que mejoro el modelo atomico de Rutherford.

Anecdotario

A comienzos del siglo XX estudio el periodo de desintegracion de las sustancias ra-
diactivas, siendo pionero en este campo, y logro aquello que los alquimistas habian
buscado durante siglos, la transformacion de un elemento quimico en otro. Junto a
Frederick Soddy consiguié la primera transmutacion artificial de la historia de un
elemento en otro mediante reacciones nucleares, aunque no fue para producir oro a
partir de otros metales, sino oxigeno a partir de nitrégeno.

ACTIVIDADES
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Antes de la lectura

o What do you know about Ernest Rutherford?
e Do you know any of his contributions to science?

Después de la lectura

e GrouplL
1. What is Rutherford said to have been doing when he received the news that he had
been awarded a scholarship?
2. What were the two main axes on which his studies focused?
e Group |
3. Why did Rutherford think that the atom is practically empty?
4. What is an artificial transmutation?
e GroupV
5. What word would you use to define Rutherford?
6. How do you value his contributions to science? Do they affect you in any way?

VALORACION DE LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

Tematica relacionada con el desarrollo del conocimiento cientifico unido a la capacidad
le superacion y cultura del esfuerza.
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ANEXO Il - EJEMPLOS DE APLICACION DE LAS MEDIDAS PARA EL FOMENTO DEL RA-
ZONAMIENTO MATEMATICO

BIOLOGIA Y GEOLOGIA 1° ESO

En la materia de Biologia y Geologia de 1° ESO trabajaremos el razonamiento matematico
con ejercicios similares a los que se muestran a continuacion. Se trabajara 30 minutos a la semana,
todos los miércoles a 12 hora durante el primer y segundo trimestre, de acuerdo con el calendario
establecido que se muestra en el apartado 10 de esta programacion.

Viaje al centro de la Tierra

Imagina que quieres hacer un viaje al centro de la Tierra, justo desde donde comienza el
nucleo externo hasta el ndcleo interno, y de ahi al centro de la Tierra. Para poder planificar tu viaje,
saber cuanto vas a tardar y qué necesitas llevar, es necesario que averigles la distancia que tienes
que recorrer. Para ello dispones de los siguientes datos:

- Limite del manto con el nucleo externo: 2900 km

- Longitud del radio de la Tierra: 6370 km

- Limite del nucleo externo con el nucleo interno: 5150 km
Con estos datos debes calcular:
a) El espesor de nucleo externo.

b) Distancia desde el limite entre nucleo externo y nucleo interno al centro de la Tierra.

La composicion del granito

El granito es una roca ignea plutonica y es una de las rocas mas abundantes de la corteza
continental. Esta compuesta por los minerales cuarzo (30%), feldespato (50%) y mica (20%). Ima-
gina que tienes una roca de granito que pesa 1000 gramos:

a) Calcula cuantos gramos hay de cada mineral componente del granito en esa roca.
b) ¢Y silaroca pesara 2500 gramos? ¢ Cuantos gramos habria de cada mineral?
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BIOLOGIA Y GEOLOGIA 3° ESO

En la materia de Biologia y Geologia de 3° ESO trabajaremos el razonamiento matematico con
ejercicios similares a los que se muestran a continuacion. Se trabajara 30 minutos a la semana,
todos los miércoles a 5% hora durante el segundo trimestre para 3° ESO A, y los viernes a 12 hora
para 3° B durante el segundo trimestre, de acuerdo con el calendario establecido que se muestra
en el apartado 10 de esta programacion.

o ™
) BIOLOGIA Y MATEMATICAS. Observa la tabla
y responde a las siguientes cuestiones.

Alimento -\‘-‘"ﬂ"‘!m Lipidos  Proteinas

(100g) @ (2 &
Lentejas 56 1,8 24
Magdalenas 656 22 6,4
Melén 65 | 02 08
ﬁ::ﬁ:ego 05 287 28
Pan blanco 55 08 I

a) ¢Cudnta energia nos proporcionan
las proteinas de 100 gramos de lentejas?
b} 2Cudnta energia nos proporcionan 150
gramos de magdalenas?

c) Para merendar Maria ha tomado 50 gramos
de pan, 50 gramos de guesc manchego
v 50 gramos de melon. 20ué energia le ha
propotcionadeo la merienda?

AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO 4° ESO

En la materia de Ambito Cientifico-Tecnolégico de 4° ESO trabajaremos el razonamiento matema-
tico con ejercicios similares a los que se muestran a continuacién. Se trabajara 30 minutos cada dia
durante los dias establecidos en el calendario que se muestra en el apartado 10 de esta programa-
cién.

1. La ebanisteria donde trabajan Arturo y Celia va a realizar 80 puertas de una urbanizacién. Arturo
fabricara dos quintas partes del total de puertas y Celia la mitad. 4 Cuantas puertas construira cada
uno? ¢ Cuantas quedaran para terminar el encargo?
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2. En un centro escolar se van a repartir ayudas por cursos, en funcién del niumero de estudiantes
de cada curso. En 1° de ESO son 120 estudiantes; en 2° de ESO, 112, en 3° de ESO 94; en 4° ESO
74 estudiantes. Si se reparten 8000€ en total, ¢ cuanto le corresponde a cada curso?

FISICA y QUIMICA

Justificacion

El razonamiento matematico es una herramienta fundamental en el estudio de la Fisica y la Qui-
mica, ya que permite a los estudiantes comprender, interpretar y predecir fenémenos naturales de forma
cuantitativa.

En Fisica, conceptos como la velocidad, aceleracion, energia, y fuerzas se expresan y relacionan
mediante féormulas matematicas. Sin el uso de ecuaciones y modelos matematicos, seria imposible des-
cribir el movimiento de los cuerpos, las interacciones entre particulas o las leyes que rigen el universo.

De igual forma, en Quimica, las matematicas son esenciales para manejar conceptos de concen-
tracién, reacciones estequiométricas, y calculos de energia y entropia, lo que facilita la comprension de
cémo y porqué ocurren las reacciones quimicas.

A través del andlisis de gréficos, calculos de magnitudes y la resolucion de problemas, los estu-
diantes desarrollan habilidades l6gicas y un razonamiento critico que son necesarios para resolver situa-
ciones practicas y realizar investigaciones cientificas.

Por lo tanto, el razonamiento matematico no solo enriquece el aprendizaje de estas ciencias, sino
que permite una comprensién profunda y precisa de sus principios fundamentales.

Temporalizacion

Segun el calendario acordado se emplearan 30 minutos semanales de la asignatura de Fisica y
Quimica repartidos de la siguiente manera:

2° ESO — 1¢ trimestre — miércoles a 32 hora (10:15 a 11:15)
3° ESO A — 3er trimestre — miércoles a 22 hora (09:15 a 10:15)
3° ESO A — 3er trimestre — jueves a 3% hora (10:15 a 11:15)

Se trabajara el razonamiento matematico en todos los de FyQ durante todo el curso incluso cuando
no se tenga asignado en el horario previsto por el centro.

Metodologia

Se trabajara tanto de forma individual como en grupos cooperativos de maximo 4 alumnos y para
fomentar el interés se propondra un sistema de recompensas.
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Materiales

Se utilizaran los libros de texto del alumnado en los que las actividades vienen diferenciadas en
tres niveles diferentes de dificultad, asi como fichas que se le suministraran a través de Classroom.

Ejemplos

2°ESO: 3 ejemplos de la SdA2: La materia y sus propiedades

Masa, volumen y densidad

@ » Ordena de mayor a menor los siguientes volimenes
o capacidades, expresandolos previamente todos ellos
en litros (L). (Recuerda que 1L equivale a 1dm?):

a) 400m?3 d) 3:107pL
b) 6-10’cm? e) 2,1-102kL
c) 5600hL f) 240000cL

@ = El platino es uno de los metales més densos, con

una densidad de 21500 kg/m?:

a) Expresa su densidad en g/cm?.

b) Mide las dimensiones de tu libro y calcula su
volumen en cm®y en m?,

c) Situlibro fuese de platino, ; cuantos kilos pesaria?
@ E Disponemos de una probeta de vidrio con forma

de cilindro de 2 cm de radio. Colocamos la probeta

en una balanza y la ponemos a cero. Posteriormen-

te vamos anadiendo en la probeta un liquido cuya

densidad es de 0,75 kg/L.

a) Expresa dicha densidad en g/cm’.

b) ;Qué lectura daré la balanza cuando la altura
del liquido en la probeta sea de Scm?

¢) ;Qué lectura dara la balanza cuando la altura
del liquido sea de 10cm?

d) ;Cual sera la altura del liquido cuando la balanza
marque 282,697
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3°ESO: 4 ejemplos de la SdA2: El atomo y la tabla periddica

=t 5 i 2 -

@ = ¢Qué relacion existe entre el nimero de electro-
nes y el nUmero de protones en un atomo eléctri-
camente neutro?

= " 5 ¥

9 2 Sabiendo que la carga del electrén es 1,602-107°C,
Jcuantos electrones son necesarios para tener una
cargade1C?

€5) . Determina el nimero de protones, neutrones y
electrones de:

a) Un atomo de 5;Zn eléctricamente neutro.
b) Union 5Rb".
¢) Union 5Br-.
d) Un atomo de 5Br eléctricamente neutro.

e) Un atomo de “.Pb eléctricamente neutro.

@ E Muchas rocas contienen compuestos de potasio.
El potasio tiene un radioisétopo, el potasio-40. De
cada cien mil atomos de potasio, solo doce son de
potasio-40. Su periodo de actividad es muy lar-
go: de doce mil quinientos millones de afos, hasta
que termina transformandose en argén. Investiga
de qué manera aprovechan los cientificos esta cir-
cunstancia para conocer la antigliedad de una roca.
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Otras consideraciones

Como se puede observar en los ejemplos expuestos anteriormente, algunas de las activi-
dades planteadas tratan exclusivamente conceptos relativos a la Fisica y Quimica, mientras que
otros como el 42 de 2° trabaja la densidad del Platino que es un material que puede relacionarse
con la asignatura de Tecnologia, al igual que el calculo de la carga de los ejercicios 25 y 26 de 3°
que entroncan con la electricidad que se trata también en esta asignatura. Por otro lado, el ejercicio
53 esta intimamente relacionado con la Geologia.

Asi mismo, a lo largo de los temarios aparecen conceptos como la velocidad que relaciona-
remos con, por ejemplo, el atletismo y por tanto con la asignatura de Educacion fisica, las reac-
ciones quimicas que relacionaremos con la degradacion de los monumentos que se pueden estu-
diar en Geografia e Historia, las propiedades del agua que estan estrechamente relacionadas con
la vida y por tanto con la Biologia y la Geologia por su efecto en el relieve, también trabajaremos
la transmision de energia y las ondas que podemos relacionar con la materia de Musica,...por citar
algunos ejemplos.

INICIACION A LA ACTIVIDAD EMPRENDEDORA Y EMPRESARIAL

Justificacion

El razonamiento matematico es una herramienta esencial en la materia de Iniciacién a la actividad
emprendedora y empresarial, ya que permite a los estudiantes comprender y aplicar conceptos clave re-
lacionados con la gestion y funcionamiento de una actividad econémica.

En esta asignatura, los alumnos trabajan con nociones como ingresos, costes, beneficios, precios,
presupuestos o financiacion, los cuales requieren del uso de operaciones matematicas basicas, porcenta-
jes, proporcionalidad, y representacion de datos. A través del analisis de tablas, graficos y balances, el
razonamiento matematico facilita la toma de decisiones informadas en contextos simulados o reales del
ambito empresarial.

Ademas, el desarrollo de un pensamiento légico y estructurado permite al alumnado identificar
relaciones causa-efecto, establecer estrategias y evaluar la viabilidad econémica de un proyecto empren-
dedor. Esta capacidad de andlisis resulta fundamental para valorar riesgos, optimizar recursos y planificar
con eficacia.

Por tanto, el razonamiento matematico no solo apoya la comprensién de los contenidos econémi-
cos y empresariales, sino que fomenta en el alumnado una actitud critica y reflexiva ante situaciones coti-
dianas relacionadas con el consumo, el ahorro y el emprendimiento.

Temporalizacion

Segun el calendario acordado se emplearan 30 minutos semanales de la asignatura de Fisica y
Quimica repartidos de la siguiente manera:

3° PDC - 3er trimestre — jueves a 22 hora (09:15 a 10:15)
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Metodologia

Se trabajara tanto de forma individual como en grupos cooperativos de maximo 4 alumnos y para
fomentar el interés se propondra un sistema de recompensas.

Materiales

Se trabajara principalmente a través de fichas que se le suministraran a través de Classroom.

Ejemplos

1. Calculo de beneficios

Ana tiene una pequefia tienda online donde vende camisetas. Cada camiseta le cuesta 6 € y las vende
a 12 €. Durante el mes de septiembre vendié 45 camisetas.

a) ¢ Cuanto dinero obtuvo por las ventas?
b) ¢Cuanto gasté en total en camisetas?
c) ¢Cual fue su beneficio total en septiembre?

2. Analisis de precios y descuentos

Una empresa quiere lanzar una oferta especial: “20% de descuento en todos los productos durante una
semana”. Si un producto tiene un precio original de 50 €,

a) ¢Cual serd el precio con el descuento aplicado?

b) Sivende 80 unidades con ese precio promocional, cual sera la recaudacion total?
c) ¢Cuanto dinero dejara de ingresar respecto al precio original?

3. Elaboracién de un presupuesto inicial

Imagina que vas a montar una pequefia cafeteria y tienes 5.000 € de presupuesto inicial. Tienes los
siguientes gastos estimados:

- Alquiler mensual del local: 1.200 €

- Compra de mobiliario: 1.000 €

- Maquinaria (cafetera, nevera, etc.): 1.500 €
- Publicidad: 400 €

a) ¢ Cuanto gastaras en total?
b) ¢Cuanto dinero te quedara del presupuesto?
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c) Si quieres guardar un 10% del presupuesto para imprevistos, ¢te alcanza? ;Cuanto deberias re-
ducir?

4. Analisis de punto de equilibrio
Una alumna vende pulseras artesanales. Cada pulsera le cuesta 1,50 € fabricarla y las vende a 5 €.

Para participar en una feria, debe pagar una cuota de 30 €.

a) ¢Cuantas pulseras debe vender como minimo para cubrir sus costes y no perder dinero?
b) ¢Y siquiere ganar al menos 50 €7?

5. Interpretacion de graficos de ventas

Observa el siguiente grafico que muestra las ventas mensuales de una tienda de febrero a julio:

Ventas
3.000€
2.500€
2.000€
1.500€
1.000€
500€ I
0€
Q’Qéo & &«0 \\“&0 \%oj\\\ *\z\\o \O&O \\)\\0 \>°‘§;\O g\e((@e oés)& W& &. ¥ ¢
&R RO

a) ¢Enqué mes se vendié mas? ;Y menos?

b) ¢Cual fue el promedio de ventas mensuales en este periodo?
c) ¢Cuanto aumentaron las ventas entre abril y mayo?

d) ¢Hay alguna tendencia que se pueda observar?
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