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1. Presentacion de la materia

La rapida evolucion de las sociedades actuales exige el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania intercultural y plurilingiie,
donde no sélo se adquiera una lengua extranjera, sino una segunda , como el francés.

Para ello, la comunicacion en distintas lenguas resulta clave en el desarrollo de esa cultura
democrética. La comunicacién en mds de una lengua evita que la educacién y la formacion se
vean obstaculizadas por las fronteras, asi como favorece la internacionalizacion y la movilidad, el
descubrimiento de otras culturas y fomentando el respeto a la diversidad cultural y al desarrollo
de los valores compartidos.

La competencia plurilingiie implica el uso de distintas lenguas de forma apropiada y
eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Integra no solamente la dimension comunicativa,
sino también los aspectos historicos e interculturales que favorecen el respeto y el valor por la
diversidad lingiiistica y cultural en las diferentes lenguas.

El objetivo es la adquisicion de la competencia comunicativa apropiada en la lengua
extranjera, de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e interactuar en dicha
lengua con eficacia, asi como dar a conocer la diversidad del patrimonio cultural, natural y
artistico.

El eje del curriculo de Lengua Extranjera estd atravesado por las dos dimensiones del
plurilingiliismo: la dimensién comunicativa y la intercultural.

Las competencias especificas de la materia, permiten al alumnado comunicarse
eficazmente y de forma apropiada en la lengua extranjera, aprovechando las experiencias propias
para mejorar la comunicacion en lengua extranjera. Asimismo, ocupan un lugar importante la
valoracion y el respeto por los perfiles lingiiisticos individuales y por la propia identidad
lingiiistica, la aceptacién y la adecuacidn a la diversidad cultural, asi como el respeto y la
curiosidad por otras lenguas y por el didlogo intercultural.

Esta materia, ademds, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y
acceder a las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera.. En este sentido, las
herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse plenamente para reforzar el
aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de la lengua extranjera. Por ello, el desarrollo del
pensamiento critico, la alfabetizaciéon medidtica e informacional y el uso adecuado, seguro, ético
y responsable de la tecnologia suponen un elemento de aprendizaje muy relevante en esta
materia.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera en la Educacién
Secundaria Obligatoria suponen una progresion con respecto a las adquiridas durante la
Educacion Primaria, desarrolldndose a partir de los repertorios y experiencias del alumnado.

La progresion también conlleva otorgar un papel mads relevante a la reflexion sobre el
funcionamiento y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios individuales del
alumnado. Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera también incluyen la
valoracién y la adecuacién a la diversidad lingiiistica, artistica y cultural entre el alumnado, con el
fin de que aprenda a actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones comunicativas
interculturales. Este uso de la lengua como herramienta de participacion social hace que se
convierta en un instrumento para mostrar el patrimonio artistico y cultural de Andalucia , asi
como para fomentar la convivencia y el respeto entre ciudadanos de distinto bagaje cultural.
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Los criterios de evaluacion de la materia aseguran la consecucion de las competencias
especificas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su
formulacion competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el alumnado debe
adquirir, junto con el contexto o modo de aplicacién y uso de dicho proceso o capacidad. La
nivelacion de los criterios de evaluacion estd basada en el Marco comtn europeo de referencia
para las lenguas (MCER), aunque adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del
alumnado de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.

Por su parte, los saberes basicos atinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber
hacer) y las actitudes (saber ser) necesarias para la adquisicion de las competencias especificas de
la materia y favorecen la evaluacién de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en
tres bloques interrelacionados entre si-

El bloque «Comunicacion» abarca los saberes que son necesarios movilizar para el
desarrollo de las actividades comunicativas de comprensién, produccidn, interaccion y
mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestion de
las fuentes consultadas.

El bloque «Plurilingiiismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de
reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la
lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingiiistico del
alumnado. Por udltimo, en el bloque «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las
culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su valoracion como oportunidad de
enriquecimiento y de relacion con los demds . Se incluyen también en este bloque los saberes
orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades
lingiiisticas y culturas.

El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos del curriculo estan
planteados a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de
Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos niveles de
competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades, apoyando también su
proceso de aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, debiendo
adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses.

Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes basicos en
los diferentes dmbitos . Esto implica tener en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi
como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de
toda la vida.

2. Contextualizacion y relacion con el Plan de centro

La presente programacion didéctica se aplica en el IES Al-Zujdyr, ubicado en la localidad
de Zujar, situada en el noreste de la provincia de Granada, a 13 km. de Baza. Sus accidentes
orograficos mas relevantes son el cerro Jabalcon y el pantano del Negratin que condicionan parte
de la economia de sus casi tres mil habitantes. Forma parte de la llamada Comarca del Altiplano,
caracterizada por un cierto envejecimiento de la poblacion debido a la emigracion, a la regresion
de la inmigracion y a tasas de natalidad muy bajas. Las principales fuentes de riqueza
corresponden al sector primario, la construccién y los servicios, con escaso desarrollo del sector
industrial, y un débil indice de creacion de empresas.
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El Instituto de Estadistica de Andalucia sefala la principal actividad econdémica por
numero de personas dedicadas a ella como el comercio, seguido de la industria manufacturera y
la construccion. En cuanto a los servicios existentes, el municipio cuenta con una biblioteca
publica y un consultorio de salud. En cuanto a otro indicador interesante, la renta familiar
disponible por habitante estd en el tramo entre 7200 y 8300.

El ambiente cultural es limitado. No hay muchas actividades fuera del horario escolar que
puedan modificar de forma positiva el horizonte cultural y, en consecuencia, la motivacién hacia
el aprendizaje de nuestro alumnado. La biblioteca municipal esta infrautilizada; no hay cine, y la
programacion cultural es escasa. Son excepcionales las exposiciones, conciertos, representaciones
teatrales o espectaculos de cualquier clase.

En relacion a la realidad educativa del centro podemos decir que sobre una poblacion de 2.997,
habitantes segun datos censales de 2009, 84 de ellos son analfabetos 800 no tienen estudios
reconocidos, 471 tienen estudios de EGB o ESO y s6lo 109 tienen estudios superiores.

El centro, inaugurado en el afio 2002, esta dividido en tres edificios: docente,
administrativo y pabellon. Tiene ocho aulas ordinarias, un aula de apoyo con material de PT, un
aula para desdobles y cuatro aulas especificas: una de pléstica, una de miusica, una de tecnologia y
el laboratorio. Contamos ademads con un gimnasio con pista polideportiva, una biblioteca y un
aula de audiovisuales. Existen también cuatro departamentos, cuatro despachos y una sala de
profesores. Todo esto es gestionado por 17 profesores/as, una orientadora y un equipo directivo
conformado por Directora, Jefa de Estudios y Secretario.

En cuanto al perfil del alumnado, podemos concretar que el IES Al-Zujdyr es el unico
centro de secundaria de la localidad. Este afio el instituto ha acogido en torno a 100 alumnos de
los que aproximadamente el 25% provienen desde Bacor y Freila, dos localidades proximas, y el
resto del alumnado procede del CEIP “Santo Angel” de la localidad. Ademds, tenemos alumnos y
alumnas de nacionalidades distintas: espafiola, inglesa, africana, y de procedencia
hispanoamericana.

El alumnado presenta una gran variedad de situaciones, siendo los casos que requieren
especial atencion los derivados de dificultad de aprendizaje, con necesidades de apoyo lingiiistico
por inmigracion, desventaja socioeducativa, discapacidad intelectual leve, inteligencia limite,
trastorno de déficit de atencion por impulsividad y/o hiperactividad y trastornos o disfunciones en
la comunicacién y el lenguaje que necesitarian la asistencia de logopeda.

Cabe destacar que actualmente el centro mantiene un proyecto ERASMUS con un
Instituto Francés hasta 2027, lo cual repercute de manera bastante positiva en la ensefianza-
aprendizaje del francés como segundo idioma.

3. Marco legal

De acuerdo con lo dispuesto en los puntos 2 y 3 del articulo 27 del Decreto 102/2023, de 9
de mayo de 2023, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, «2. En el marco de las
funciones asignadas a los distintos 6rganos existentes en los centros en la normativa reguladora
de la organizacion y el funcionamiento de los mismos, los centros docentes desarrollaran y
concretardn, en su caso, el curriculo en su Proyecto educativo y lo adaptardn a las necesidades de
su alumnado y a las caracteristicas especificas del entorno social y cultural en el que se encuentra,
configurando asi su oferta formativa. 3. De conformidad con lo dispuesto en el articulo 120.4 de
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la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia,
podran adoptar experimentaciones, innovaciones pedagdgicas, programas educativos, planes de
trabajo, formas de organizacion, normas de convivencia o ampliacion del calendario escolar o del
horario lectivo de 4mbitos, dreas o materias de acuerdo con lo que establezca al respecto la
Consejeria competente en materia de educacion y dentro de las posibilidades que permita la
normativa aplicable, incluida la laboral, sin que, en ningtn caso, suponga discriminacion de
ningun tipo, ni se impongan aportaciones a las familias ni exigencias a la Administracién
educativa. ».

Asimismo y de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 4.3 de la Orden de 30 de mayo de
2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad, se establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje
del alumnado y se determina el proceso de transito entre distintas etapas educativas, «Sin
perjuicio de los dispuesto en el articulo 2.4, los departamentos de coordinacién didé4ctica
concretaran las lineas de actuacion en la Programacion diddctica, incluyendo las distintas medidas
de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales que deban llevarse a cabo de acuerdo
con las necesidades del alumnado y en el marco establecido en el capitulo V del Decreto
102/2023, de 9 de mayo.».

Ademads y de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 2.4 de la Orden de 30 de mayo de
2023, «El profesorado integrante de los distintos departamentos de coordinacion diddctica
elaborara las programaciones didécticas, segun lo dispuesto en el articulo 29 del Decreto
327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de los Institutos de
Educacion Secundaria, de las materias de cada curso que tengan asignadas, a partir de lo
establecido en los Anexos II, III, IV y V, mediante la concrecion de

las competencias especificas, de los criterios de evaluacion, de la adecuacién de los saberes

basicos y de su vinculacion con dichos criterios de evaluacion, asi como el establecimiento de
situaciones de aprendizaje que integren estos elementos y contribuyan a la adquisicion de las
competencias, respetando los principios pedagdgicos regulados en el articulo 6 del citado Decreto
102/2023, de 9 de mayo.».

Justificacion Legal:

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion.

- Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
enseflanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

- Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

- Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Orgéanico de los
Institutos de Educacion Secundaria.

- Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa
de Educacion Secundaria

Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece la ordenacion de la
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evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre
las diferentes etapas educativas

- Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacion y el funcionamiento de
los institutos de educacion secundaria, asi como el horario de los centros, del alumnado y del
profesorado.

- Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejeria de Desarrollo Educativo y
Formacion Profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el despliegue de la competencia en

comunicacion lingiiistica en Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria.

- Instrucciones de la Viceconsejeria de Desarrollo

Educativo y Formacién Profesional, sobre las medidas para el fomento del Razonamiento
Matematico a través del planteamiento y la resolucion de retos y problemas en Educacion
Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria.

4. Organizacion del Departamento de coordinacion didactica

El Departamento de francés estd compuesto por una profesora: Ana Luz Rivera Hitos, por
lo tanto, jefa de departamento. Asume también las siguientes funciones: -Coordinacion del area
lingiiistica -Jefatura del DACE -Tutora de practicas -Apoyo a Lengua y Literatura de 1°y 2° ESO

El reparto de horario qued6 de la siguiente forma para este curso escolar:
1° ESO A - Francés (2 horas semanales), apoyo de lengua (1h)

2° ESO A Francés (2 horas semanales), apoyo de lengua (1h)

3° ESO A-B Francés (2 horas semanales)

4° ESO A- Francés ( 3 horas semanales)

5. Objetivos:

Conforme a lo dispuesto en el articulo 5 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo de 2023. la
Educacion Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y alumnas las
capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demads personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacidn entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas
y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.



f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones
y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccidn, oralmente y por escrito, en la lengua castellana,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la

literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

J) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propia y de las
demads personas, apreciando los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza, asi
como otros hechos diferenciadores como el flamenco, para que sean conocidos, valorados y
respetados como patrimonio propio.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de las otras personas, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica
y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los héabitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres
vivos, especialmente los animales y el medioambiente, contribuyendo a su conservacion y
mejora, reconociendo la riqueza paisajistica y medioambiental andaluza.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion. m) Conocer y apreciar la
peculiaridad lingiiistica andaluza en todas sus variedades.

n) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del conocimiento y de la
comprension de nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como comunidad de encuentro de
culturas.

6. Contribucion de la materia a las competencias clave:

a) Descripcidén de las competencias clave y los descriptores operativos

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema
educativo espaiiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacién del Consejo de la
Unién Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los
retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la
LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que
debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso y
limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza
basica.

Con caricter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas estd vinculada a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son
las siguientes:



— Competencia en comunicacion lingiiistica.

— Competencia plurilingtie.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicién inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos
los aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicidon de cada una
de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia
entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una tnica area, &mbito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas dreas, &mbitos o materias
y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto
de las mismas.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una
de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de
referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos
de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de
cada drea, ambito o materia. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias
especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion
de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva,
se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de
desempeiio esperado al completar la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la
continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que componen la ensefianza
obligatoria.

Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacién lingiiistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes &mbitos y contextos y con
diferentes propodsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente
mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa,
creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion lingiiistica constituye la base para el pensamiento propio
y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
estd vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada drea de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
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escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por dltimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal, inicidndose progresivamente
en el uso de la

coherencia, correccion y adecuacion en diferentes dmbitos personal, social y educativo y
participa de manera activa y adecuada en interacciones comunicativas, mostrando una actitud
respetuosa, tanto para el intercambio de informacién y creacién de conocimiento como para
establecer vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud reflexiva textos orales, escritos, signados o
multimodales de relativa complejidad correspondientes a diferentes &mbitos personal, social y
educativo, participando de manera activa e intercambiando opiniones en diferentes contextos y
situaciones para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, siguiendo indicaciones, informacion procedente de
diferentes fuentes y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla de manera
creativa, valorando aspectos mas significativos relacionados con los objetivos de lectura,
reconociendo y aprendiendo a evitar los riesgos de desinformacién y adoptando un punto de vista
critico y personal con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee de manera auténoma obras diversas adecuadas a su edad y selecciona las mas
cercanas a sus

propios gustos e intereses, reconociendo muestras relevantes del patrimonio literario como un
modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva, interpretando y creando obras con
intencion literaria, a partir de modelos dados, reconociendo la lectura como fuente de
enriquecimiento cultural y disfrute personal.

CCLS. Pone sus prdacticas comunicativas al servicio de la convivencia democrdtica, la gestion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, identificando y
aplicando estrategias para detectar usos discriminatorios, asi como rechazar los abusos de poder,
para favorecer un uso eficaz y €tico de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingiie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles lingiiisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas a conocer,
valorar y respetar la diversidad lingiiistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la
convivencia democratica.

Descriptores operativos
CP1. Usa con cierta eficacia una lengua, ademds de la lengua o lenguas familiares, para
responder a necesidades comunicativas breves, sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto
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a su desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianos y frecuentes de los dambitos
personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, utiliza progresivamente estrategias adecuadas que le
permiten comunicarse entre distintas lenguas en contextos cotidianos a través del uso de
transferencias que le ayuden a ampliar su repertorio lingiiistico individual.

CP3. Conoce, respeta y muestra interés por la diversidad lingiiistica y cultural presente en su
entorno préximo, permitiendo conseguir su desarrollo personal y valorando su importancia como
factor de didlogo, para mejorar la convivencia y promover la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los
métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de
la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para
poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

STEMI. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios de la actividad matematica en
situaciones habituales de la realidad y aplica procesos de razonamiento y estrategias de resolucion
de problemas, reflexionando y comprobando las soluciones obtenidas.

STEM?2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos observados
que suceden en la realidad mas cercana, favoreciendo la reflexion critica, la formulacion de
hipétesis y la tarea investigadora, mediante la realizacion de experimentos sencillos, a través de
un proceso en el que cada uno asume la responsabilidad de su aprendizaje.

STEM3. Realiza proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos, buscando

soluciones, de manera creativa e innovadora, mediante el trabajo en equipo a los problemas a
los que se enfrenta, facilitando la participacion de todo el grupo, favoreciendo la resolucion
pacifica de conflictos y modelos de convivencia para avanzar hacia un futuro sostenible.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes centrados en el analisis y estudios
de casos

vinculados a experimentos, métodos y resultados cientificos, matemaéticos y tecnoldgicos, en
diferentes formatos (tablas, diagramas, graficos, férmulas, esquemas;) y aprovechando de forma
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critica la cultura digital, usando el lenguaje matematico apropiado, para adquirir, compartir y
transmitir nuevos conocimientos.

STEMS. Aplica acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y cuidar el
medio ambiente y los seres vivos, identificando las normas de seguridad desde modelos o
proyectos que promuevan el desarrollo sostenible y utilidad social, con objeto de fomentar la
mejora de la calidad de vida, a través de propuestas y conductas que reflejen la sensibilizacion y
la gestion sobre el consumo responsable.

Competencia digital

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable
de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la
educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad
(incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos
relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de
problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

CD1. Realiza, de manera autonoma, busquedas en internet, seleccionando la informacion mas
adecuada y

relevante, reflexiona sobre su validez, calidad y fiabilidad y muestra una actitud critica y
respetuosa con la

propiedad intelectual.

CD2. Gestiona su entorno personal digital de aprendizaje, integrando algunos recursos y
herramientas digitales e inicidndose en la busqueda y seleccion de estrategias de tratamiento de la
informacion, identificando la mds adecuada segun sus necesidades para construir conocimiento y
contenidos digitales creativos.

CD3. Participa y colabora a través de herramientas o plataformas virtuales que le permiten
interactuar y

comunicarse de manera adecuada a través del trabajo cooperativo, compartiendo contenidos,
informacion y datos, para construir una identidad digital adecuada, reflexiva y civica, mediante
un uso activo de las tecnologias digitales, realizando una gestion responsable de sus acciones en
la red.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con progresiva autonomia, medidas preventivas en el uso
de las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, tomando conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso critico,
responsable, seguro y saludable de dichas tecnologias.

CDS. Desarrolla, siguiendo indicaciones, algunos programas, aplicaciones informaticas
sencillas y determinadas soluciones digitales que le ayuden a resolver problemas concretos y
hacer frente a posibles retos propuestos de manera creativa, valorando la contribucion de las
tecnologias digitales en el desarrollo sostenible, para poder llevar a cabo un uso responsable y
ético de las mismas.
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Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida.

Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a
los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a
la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demds personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a
quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al
futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

CPSAA1. Toma conciencia y expresa sus propias emociones afrontando con éxito, optimismo
y empatia la

busqueda de un propdsito y motivacion para el aprendizaje, para iniciarse, de manera
progresiva, en el

tratamiento y la gestion de los retos y cambios que surgen en su vida cotidiana y adecuarlos a
sus propios

objetivos.

CPSAAZ2. Conoce los riesgos mas relevantes para la salud, desarrolla hdbitos encaminados a la
conservacion de la salud fisica, mental y social (hdbitos posturales, ejercicio fisico, control del
estrés; ), e identifica conductas contrarias a la convivencia, planteando distintas estrategias para
abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones, experiencias y comportamientos de las demas
personas y

reflexiona sobre su importancia en el proceso de aprendizaje, asumiendo tareas y
responsabilidades de manera equitativa, empleando estrategias cooperativas de trabajo en grupo
dirigidas a la consecucién de objetivos compartidos.

CPSAAA4. Reflexiona y adopta posturas criticas sobre la mejora de los procesos de
autoevaluacion que intervienen en su aprendizaje, reconociendo el valor del esfuerzo y la
dedicacion personal, que ayuden a favorecer la adquisicion de conocimientos, el contraste de
informacion y la busqueda de conclusiones relevantes.

CPSAAS5. Se inicia en el planteamiento de objetivos a medio plazo y comienza a desarrollar
estrategias que

comprenden la auto y coevaluacion y la retroalimentacion para mejorar el proceso de
construccion del

conocimiento a través de la toma de conciencia de los errores cometidos.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basdandose en la
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comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion
consciente de los valores propios de una cultura democrética fundada en el respeto a los derechos
humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas €ticos de nuestro tiempo y el
desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

CCl1. Comprende ideas y cuestiones relativas a la ciudadania activa y democrética, asi como a
los procesos

histéricos y sociales mds importantes que modelan su propia identidad, tomando conciencia de
la importancia de los valores y normas €éticas como guia de la conducta individual y social,
participando de forma respetuosa, dialogante y constructiva en actividades grupales en cualquier
contexto.

CC2. Conoce y valora positivamente los principios y valores basicos que constituyen el marco
democratico de convivencia de la Union Europea, la Constitucion espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando, de manera progresiva, en actividades comunitarias de
trabajo en equipo y cooperacion que promuevan una convivencia pacifica, respetuosa y
democratica de la ciudadania global, tomando conciencia del compromiso con la igualdad de
género, el respeto por la diversidad, la cohesion social y el logro de un desarrollo sostenible.

CC3. Reflexiona y valora sobre los principales problemas €ticos de actualidad, desarrollando
un pensamiento critico que le permita afrontar y defender las posiciones personales, mediante una
actitud dialogante basada en el respeto, la cooperacion, la solidaridad y el rechazo a cualquier tipo
de violencia y discriminacidn provocado por ciertos estereotipos y prejuicios.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia y ecodependencia con el
entorno a través del andlisis de los principales problemas ecosociales locales y globales,
promoviendo estilos de vida comprometidos con la adopcidn de hédbitos que contribuyan a la
conservacion de la biodiversidad y al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y
replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la
reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar
la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras
personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar
las ideas planteadas a la accion mediante la planificacién y gestion de proyectos sostenibles de
valor social, cultural y econdmico-financiero.
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Descriptores operativos

CEIl. Se inicia en el analisis y reconocimiento de necesidades y hace frente a retos con actitud
critica, valorando las posibilidades de un desarrollo sostenible, reflexionando sobre el impacto
que puedan generar en el entorno, para plantear ideas y soluciones originales y sostenibles en el
ambito social, educativo y profesional.

CE2. Identifica y analiza las fortalezas y debilidades propias, utilizando estrategias de
autoconocimiento,

comprendiendo los elementos econdmicos y financieros elementales y aplicandolos a
actividades y situaciones concretas, usando destrezas bdsicas que le permitan la colaboracion y el
trabajo en equipo y le ayuden a resolver problemas de la vida diaria para poder llevar a cabo
experiencias emprendedoras que generen valor.

CE3. Participa en el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas, asi como en la
realizacion de tareas previamente planificadas e interviene en procesos de toma de decisiones que
puedan surgir, considerando el proceso realizado y el resultado obtenido para la creacion de un
modelo emprendedor e innovador, teniendo en cuenta la experiencia como una oportunidad para
aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el
desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que
se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en
evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera
de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

CCECI. Conoce y aprecia con sentido critico los aspectos fundamentales del patrimonio
cultural y artistico,

tomando conciencia de la importancia de su conservacion, valorando la diversidad cultural y
artistica como fuente de enriquecimiento personal.

CCEC2. Reconoce, disfruta y se inicia en el anélisis de las especificidades e intencionalidades
de las

manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, desarrollando estrategias
que le permitan distinguir tanto los diversos canales y medios como los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones, desarrollando, de manera
progresiva, su
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autoestima y creatividad en la expresion, a través de de su propio cuerpo, de producciones
artisticas y culturales, mostrando empatia, asi como una actitud colaborativa, abierta y respetuosa
en su relacion con los demés.

CCEC4. Conoce y se inicia en el uso de manera creativa de diversos soportes y técnicas
plasticas, visuales,

audiovisuales, sonoras o corporales, seleccionando las més adecuadas a su propdsito, para la
creacion de

productos artisticos y culturales tanto de manera individual como colaborativa y valorando las
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral.

b) Descripcién de las competencias especificas

Las competencias especificas constituyen los desempeios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
materia o &mbito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por
una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o
ambitos y los criterios de evaluacion.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera en la Educacién
Secundaria Obligatoria suponen una progresion con respecto a las adquiridas durante la
Educacion Primaria, que serdn el punto de partida para esta nueva etapa, y se desarrollaran a
partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica una ampliacién y una
profundizacién en las actividades y estrategias comunicativas de comprension, produccion,
interaccion y mediacion, entendida en esta etapa como la actividad orientada a explicar conceptos
y simplificar mensajes con el fin de facilitar la comprensién mutua y de transmitir informacion.
La progresion ademas conlleva otorgar un papel més relevante a la reflexion sobre el
funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios
individuales del alumnado. Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera
también incluyen la valoracion y la adecuacion a la diversidad lingiiistica, artistica y cultural
entre el alumnado con el fin de que aprenda a actuar de forma empética y respetuosa en
situaciones comunicativas interculturales.

A continuacion se enumeran y detallan las competencias especificas propias de la
asignatura Segunda Lengua Extranjera.

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos
expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas
concretas.

La comprension supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la Educacion
Secundaria Obligatoria, la comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a
partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o
de interés publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y usando la
lengua estandar. La comprension, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer
su sentido general y los detalles més relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas.
Para ello, se deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a las
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necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y del sentido
del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencidon comunicativa que subyace a dichos
textos. Entre las estrategias de comprension mds utiles para el alumnado se encuentran la
inferencia y la extrapolacion de significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la
transferencia e integracion de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que
conforman su repertorio lingiiistico. Incluye la interpretacion de diferentes formas de
representacion (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la
informacidn contextual (elementos extralingiiisticos) y cotextual (elementos lingiiisticos), que
permiten comprobar la hipdtesis inicial acerca de la intencion y sentido del texto y plantear
hipétesis alternativas si fuera necesario. Ademads de dichas estrategias, la bisqueda de fuentes
fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la
comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la informacion, asi como obtener
conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprension e interpretacion
requieren contextos de comunicacion dialégicos que estimulen la colaboracion, la identificacion
critica de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las
diferencias y semejanzas etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2,CCL3, CP1,CP2, STEM1, CD1, CPSAAS, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara,
usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la autorreparacion, para
expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

La produccion engloba tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta
etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccion y la exposicion de textos sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo a la experiencia del alumnado,
con creatividad, coherencia y adecuacion. La produccion, en diversos formatos y soportes, puede
incluir en esta etapa la exposicién de una pequeia descripcion o anécdota, una presentacion
formal de mayor extension, una sencilla argumentacion o la redaccion de textos que expresen
hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y
analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de
documentacion. En su formato multimodal, la produccién incluye el uso conjunto de diferentes
recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos,
etc.) y la seleccidn y aplicacion del mas adecuado en funcion de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccidn de textos cumplen funciones importantes en
los ambitos personal, social, educativo y profesional, y existe un valor civico concreto asociado a
ellas. La destreza en las producciones mds formales en diferentes soportes no se adquiere de
forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el
aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas lingiiistico, sociolingiiistico y pragmatico;
de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas de
produccion; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccion,
tanto formal como informal, comprenden la planificacion, la autoevaluacion y coevaluacion, la
retroalimentacion, asi como la monitorizacién, la validacién y la compensacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CP1, CP2, STEMI, CD2, CPSAAS, CEl, CCEC3.
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3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos
en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion implica a dos 0 mds participantes en la construccién de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y
transaccionales. En la interaccion entran en juego la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital, los
elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi como la adecuacioén a los distintos
registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos o
asincronos. En esta etapa de la educacion se espera que las interacciones aborden temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de
cooperacion, de inicio, mantenimiento o conclusion de conversaciones, de cesion y toma de
turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar clarificacion o
repeticion. Ademds, el aprendizaje y aplicacion de las normas y principios que rigen la cortesia
lingiiistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadania
democrética, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCLS, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos
sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacion de
manera eficaz, clara y responsable.

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprension
de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacion, de manera oral o escrita. En la
mediacion, el alumnado debe actuar como agente social encargado de crear puentes y ayudar a
construir o expresar mensajes de forma dialdgica, no solo entre lenguas distintas, sino también
entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educacion Secundaria
Obligatoria, la mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para
resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones
propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la
participacion de los demads para construir y entender nuevos significados; y en la transmisién de
nueva informacién de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto
medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar,
interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versardn sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado.

La mediacion facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que
supone que este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una
comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras personas en
entornos cooperativos de intercambios de informacion. Asimismo, implica reconocer los recursos
disponibles y promover la motivacién de los demds y la empatia, comprendiendo y respetando las
diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e interlocutoras y
armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto,
espiritu critico y sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacién en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCECI.
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5. Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando
de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

El uso del repertorio lingiiistico y la reflexién sobre su funcionamiento estian vinculados
con el enfoque plurilingiie de 1a adquisicion de lenguas. El enfoque plurilingiie parte del hecho de
que las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliacion y
mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio
lingiiistico plurilingiie y su curiosidad y sensibilizacion cultural. En la Educacion Secundaria
Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexion sobre las lenguas y establece relaciones entre
las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con
el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo,
se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa. La
reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones
y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno lingiiistico
y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos
explicitos. En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la
incertidumbre y para desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de
los objetivos o la toma de decisiones.

Ademads, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad lingiiistica de
la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La seleccidn, configuracion y aplicacion de
los dispositivos y herramientas tanto analégicas como digitales para la construccion e integracion
de nuevos contenidos sobre el repertorio lingiiistico propio puede facilitar la adquisicién y mejora
del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CP2, STEMI1, CPSAA1, CPSAAS, CD2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiifstica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y
culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica de la
sociedad analizdndola y beneficidndose de ella. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la
interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demas, merece una atencion especifica
para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepcion sobre esa
diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de
discriminacion. La valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado
actuar de forma empadtica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar
distintas culturas. Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la
capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer
relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden plantear
en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas
experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la
propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes
sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado
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hacia el objetivo de desarrollar una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la
sostenibilidad y los valores democréticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCECI.

Vinculacion de las competencias especificas con las competencias clave:
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¢) Descripcién de los saberes bésicos

Los saberes bésicos atinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas de la materia
y favorecen la evaluacion de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres
bloques:

El bloque «Comunicacién» abarca los saberes que es necesario movilizar para el
desarrollo de las actividades comunicativas de comprension, produccion, interaccion y
mediacion, incluidos los relacionados con la bisqueda de fuentes de informacion y la gestion de
las fuentes consultadas. Dichos saberes son:

1. Autoconfianza. El error como instrumento de mejora. Estrategias de autorreparacion como
forma de progreso en el aprendizaje de la lengua extranjera.

2. Estrategias bdsicas para planificar, ejecutar, controlar y reparar la produccién, coproduccion,
y comprension de textos orales, escritos y multimodales, asi como aplicar técnicas para extraer e
interpretar las ideas principales y secundarias de estos textos.

3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de
mediacion en situaciones cotidianas sencillas.

4. Funciones comunicativas basicas adecuadas al &mbito y al contexto comunicativo: saludar,
despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el
tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas;
narrar acontecimientos pasados, describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros;
expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion.
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5. Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion), expectativas
generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segin el género, la funcion textual y la
estructura

6. Unidades lingiiisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como
expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacién y la
exclamacion, relaciones 1ogicas basicas.

7. Léxico de uso comtn y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal,
relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud
y actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

9. Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas asociados a
los formatos, patrones y elementos gréficos.

10. Convenciones y estrategias conversacionales bdsicas, en formato sincrono o asincrono,
para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,

colaborar, debatir, etc.

11. Recursos para el aprendizaje y estrategias bésicas de buisqueda de informacion tales como
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas y recursos digitales e informaticos, uso de
herramientas analdgicas y digitales bdsicas para la comprension, produccion y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracion
educativa, como por ejemplo aulas virtuales, videoconferencias y herramientas digitales
colaborativas para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

12. Identificacion de la autoria y veracidad de las fuentes consultadas y los contenidos
utilizados.

El bloque «Plurilingilismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de
reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la
lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingiiistico del
alumnado. Estos son los siguientes:

1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y
concreta de forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia
en la lengua extranjera y en las demads lenguas del repertorio lingiiistico propio.

2. Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente
unidades lingiiisticas: 1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros y ortograficos, a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

3. Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

4. Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje, metalenguaje.
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5. Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos.

Por dltimo, en el bloque «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas
vehiculadas a través de la lengua extranjera y su valoracién como oportunidad de enriquecimiento
y de relacidn con los demads. Se incluyen también en este bloque los saberes orientados al
desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades lingiiisticas y
culturas.Estos saberes son:

1. La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de
informacion y como herramienta para el enriquecimiento personal.

2. Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

3. Patrones culturales basicos propios de la lengua extranjera y aspectos socioculturales y
sociolingiiisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales.

4. Convenciones sociales bésicas; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital;
cultura, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

5. Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad lingiifstica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

6. Estrategias bdsicas de deteccidn y actuacidn ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y
no verbal por motivos de género u origen.

7. Principios pedagogicos:

De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6 Decreto 102/2023, de 9 de mayo de 2023. Sin
perjuicio de lo dispuesto en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, en
Andalucia el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria responderd a los
siguientes principios:

a) La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias clave.
Las programaciones didacticas de todas las materias incluirdn actividades y tareas para el
desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica. Los centros, al organizar su practica
docente, deberdan garantizar la incorporacién de un tiempo diario, no inferior a 30 minutos, en
todos los niveles de la etapa, para el desarrollo planificado de dicha competencia. Asimismo,
deben permitir que el alumnado desarrolle destrezas orales bésicas, potenciando aspectos clave
como el debate y la oratoria. En este sentido, desde la materia de francés, se realizard la media
hora de lectura diaria segtin la estructura planificada en el centro, (se lee en un tramo horario
semanal que va cambiando cada semana). Se aprovechard la lectura en las situaciones de
aprendizaje como actividades de motivacion hacia el producto final, lecturas que daran lugar a su
finalizacion a un pequefio debate sobre lo que se ha leido, haciendo hincapié en el vocabulario
que no se entiende y en el mensaje que ha querido transmitirnos el texto.(COMPRENSION
LECTORA/INTERACCION)

b) La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que
faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisicién de las competencias clave previstas
en el Perfil competencial al término de segundo curso y en el Perfil de salida del alumnado al
término de la Ensefianza Bdsica. Trabajar de manera criterial y competencial en Francés serd
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fundamental para la adquisicion de las competencias clave desde los descriptores operativos de
esta materia.

c¢) Desde las distintas materias se favorecera la integracion y la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

d) Asimismo, se trabajardn elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y
el medio ambiente, el funcionamiento del medio fisico y natural y la repercusion que sobre el
mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la
superpoblacion, la contaminacién o el calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto de
fomentar la contribucidn activa en la defensa, conservacion y mejora de nuestro entorno
medioambiental como elemento determinante de la calidad de vida. Para ello descubriremos
algunos ODS de la Agenda 2030.

e) Se potenciard el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) con objeto de garantizar una
efectiva educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado. Para ello, en
la practica docente se desarrollaran dindmicas de trabajo que ayuden a descubrir el talento y el
potencial de cada alumno y alumna y se integrardn diferentes formas de presentacion del
curriculo, metodologias variadas y recursos que respondan a los distintos estilos y ritmos de
aprendizaje del alumnado. A tal efecto, en el apartado anterior (evaluacion inicial) ya se hablaba
de las caracteristicas del grupo y de como

flexibilizar la practica en el aula para que todos y todas tuviesen la posibilidad de avanzar a
distintos ritmos de aprendizaje

f) Se fomentara el uso de herramientas de inteligencia emocional para el acercamiento del
alumnado a las estrategias de gestion de emociones, desarrollando principios de empatia y
resolucion de conflictos que le permitan convivir en la sociedad plural en la que vivimos. De
manera transversal a la materia, aprovechando el contexto social, politico y cultural del momento,
asi como el contexto mas proximo al alumnado, se trabajaran en

determinados momentos del curso estos aspectos, sobre todo la resolucion de conflictos que
quiza sea el que mds se necesita en el grupo. No obstante, serd a niveles de tutoria donde se
fomente el uso de esas herramientas de inteligencia emocional

g) El patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes, su

folclore, las distintas variedades de la modalidad lingiiistica andaluza, la diversidad de sus
manifestaciones artisticas, entre ellas, el flamenco, la musica, la literatura o la pintura, tanto
tradicionales como actuales, asi como las contribuciones de su ciudadania a la construccion del
acervo cultural andaluz, formardn parte del desarrollo del curriculo. Desde nuestra

materia explotaremos en clase aspectos de la cultura andaluza a partir del librillo de material
complementario editado por Santillana para cada curso relacionado con Andalucia.

h) Atendiendo a lo recogido en el capitulo I del titulo II de la Ley 12/2007, de 26 de

noviembre, para la promocién de la igualdad de género en Andalucia, se favorecera la
resolucidn pacifica de conflictos y modelos de convivencia basados en la diversidad, la tolerancia
y el respeto a la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y hombres.
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1) En los términos recogidos en el Proyecto educativo de cada centro, con objeto de fomentar la
integracion de las competencias clave, se dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizacion
de proyectos significativos para el alumnado, asi como a la resolucién colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, el emprendimiento, la reflexion y la
responsabilidad del alumnado.

J) Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilacion,
de sistematizacion y de presentacion de la informacion, para aplicar procesos de andlisis, de
observacion y de experimentacioén, mejorando habilidades de calculo y desarrollando la
capacidad de resolucion de problemas, fortaleciendo asi habilidades y destrezas de razonamiento
matematico (uso de las tic)

La LOMLOE prioriza y define como eje de la ensefianza y del aprendizaje el desarrollo de
las competencias de todo el alumnado, asi mismo, establece, desde este eje competencial, los
principios del DUA como el instrumento de una ensefianza inclusiva y competencial que facilita
el desarrollo de cada alumna y alumno.

El DUA ofrece, ademas, un marco general de secuenciacion didactica que permite articular
e integrar la gran diversidad de recursos y metodologias propias de esta metodologia
competencial. Se trata de un camino de aprendizaje que en seis sencillos pasos permite guiar al
alumnado en su aprendizaje. Estos seis pasos serian:

-Motivar-Activar: se parte de una situacion de la vida cotidiana que sea significativa para el
alumnado y que sirve de estimulo inicial del aprendizaje y de contextualizacion y activacion de
conocimientos previos.

-Estructurar: se construyen y se consolidan los saberes del alumnado a partir de la
implementacion de pautas, ejercicios, actividades y tareas adaptados al nivel del alumnado.

-Explorar: se ofrece al alumnado la oportunidad de indagar sobre sus saberes y de evaluarlos a
partir de actividades diversificadas por niveles de aprendizaje o por los intereses y habilidades del
alumnado.

-Aplicar

-Evaluar: se automatizan los saberes adquiridos a partir de diferentes estrategias educativas, en
funcidn del nivel del alumnado, y se evaldan para readaptar y adecuar dichas estrategias.

8. Tratamiento de la lectura para el despliegue de la competencia en comunicacion
lingiiistica:

En la era digital en la que vivimos, donde la informacion esté al alcance de un clic, cultivar el
habito de la lectura se ha convertido en una necesidad més apremiante que nunca. La Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO) es una etapa crucial en el desarrollo intelectual y emocional de
nuestros estudiantes. En este contexto, surge la importancia de diseiar un plan de lectura con el
que se pretende no solo mejorar las habilidades de lectura y comprension, sino también nutrir la
mente y el espiritu de nuestros estudiantes, equipandolos con las herramientas necesarias para
afrontar los retos del mundo moderno.
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La normativa actual en la Comunidad Auténoma de Andalucia apuesta por la mejora de la
competencia en comunicacion lingiiistica de nuestro alumnado, instando a los centros a planificar
dentro de su autonomia pedagdgica, el tratamiento de la lectura para cada curso escolar.

Asi, los referentes normativos son los siguientes:

— Ley organica 3/2020 de 29 de diciembre por la que se modifica la Ley orgédnica 2/2006 de 3
de mayo, de Educacion. En su articulo 6 sobre principios pedagdgicos establece que habra un
tiempo dedicado a la lectura en todas las dreas; y en su articulo 7 establece objetivos relacionados
con la competencia lingiiistica y literaria.

— Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia. En €l se
estipula un tiempo de 30 minutos diarios dedicados a la lectura

cuya organizacion y horario deben aparecer en el Plan de Centro.

— Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la viceconsejeria de desarrollo educativo y
formacion profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el despliegue de la competencia en
comunicacion lingiiistica en educacion primaria y educacion secundaria obligatoria.

Con la intencién de potenciar el habito de la lectura en francés, llevaremos a cabo
diferentes actividades, no so6lo por el valor de €sta en si, sino por las ventajas que supone en la
ensefianza de un idioma. La adquisicion de nuevo vocabulario, la consolidacion de estructuras
gramaticales, el desarrollo de las capacidades de deduccidn e induccién, un mejor uso del
diccionario, etc, son algunos de los beneficios que se pueden conseguir con la lectura en un
idioma extranjero.

En clase de francés se trabajard la lectura de la siguiente manera:

Se leeran textos sobre diferentes temas y de forma alterna se realizardn las siguientes
actividades (para el Proyecto E-Twinning que llevamos a cabo con el Colegio Sacré Coeur de
Langres ( Francia):

- Leer textos de presentacion en francés en el Padlet de nuestro proyecto para confeccionar sus
propias cartas de presentacion personal que se van a mandar a Francia.

- Leer y resumir informacion para hacer una presentacion de nuestro colegio.

-Buscar informacion en internet sobre temas relacionados con el intercambio ( la region
francesa que vamos a visitar, cultura y civilizaciéon, modos de vida...) y hacer una presentacién
oral.

Lecturas en voz alta: se practicard la pronunciacion y fluidez leyendo fragmentos de libros
en francés en clase.

Lecturas de noticias: los alumnos exploraran articulos de noticias enfrascas con el objetivo
de fomentar la comprension de textos informativos.

Lecturas temdticas: se elegird un tema y se pediré a los alumnos que encuentren libros en
francés relacionados con ese tema. Los alumnos podran elegir uno de esos libros y leerlos de
forma voluntaria.

Todo ello segun el plan disefiado por el centro para que cada materia pueda dedicar media hora
al menos de lectura con cada uno de sus cursos.

Se trabajara con libros de lecturas adaptadas que disponemos en el departamento y en la
biblioteca ademas de los recursos digitales de diferentes paginas como TVS,
www.ilétaitunehistoire fr , etc.
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9. Desarrollo del razonamiento matematico en la materia de francés

Nuestra propuesta se apoya sobre la referencia normativa de las instrucciones de la
Vicenconsejeria de Desarrollo Educativo y Formacion Profesional de 18 de junio de 2024,
sobre las medidas para el fomento del razonamiento matematico a través del planteamiento y la
resolucion de retos y problemas en educacion infantil, educacién primaria y educacion secundaria
obligatoria, junto a la base legislativa curricular:

Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

Orden de 30 de mayo de 2023 por la que se desarrolla el curriculo de Educacién
Secundaria.

Las instrucciones de la Viceconsejeria tienen por objeto establecer un marco comtn para el
fomento del razonamiento matematico a través de la resolucidon de problemas. Las principales
cuestiones que se abordan en las instrucciones son la importancia del razonamiento matemadtico,
utilizacién de una metodologia centrada en la resolucién de problemas, una progresion educativa
en matematicas, un fomento de actitudes y emociones positivas, asi como la integracidén con otras
areas del conocimiento.

En este sentido proponemos un plan de fomento del razonamiento matemético que promueva
un aprendizaje activo, colaborativo y contextualizado, donde los propios estudiantes se conviertan
en protagonistas de su propio proceso de aprendizaje.

Este plan busca transformar la forma en que los estudiantes perciben y abordan las
matematicas, a través de un aprendizaje basado en problemas, el uso de herramientas digitales y
la implementacion de actividades interactivas, construyendo una base que contribuya a su éxito
académico y al desarrollo de competencias esenciales para la vida.

ESTRATEGIAS

Aprendizaje basado en problemas.

Utilizar casos reales y problemas complejos que requieran andlisis, como problemas de
optimizacion, estadisticas aplicadas a situaciones reales, o uso de graficos para la toma de
decisiones.

Retos semanales. Organizacion de competiciones y desafios que estimulen la motivacion y el
compromiso de los estudiantes. Las aplicaciones como Kahoot o Quizizz pueden servirnos para
crear estos retos.

Proyectos interdisciplinarios. Vincular las mateméticas con otras materias para que el alunado
vea la utilidad de las matematicas en diversas dreas.

Trabajo colaborativo. Fomentar el trabajo en equipo, formando grupos que trabajen juntos en
problemas de 16gica y razonamiento. Esto refuerza la comunicacion y el trabajo colaborativo.

Se establecerd un cuadrante mensual en cada uno de los cursos, de tal manera que cada semana
se trabajardn dos sesiones de 30’ en la materia de matemaéticas y otra sesion, también de 30°, en
otra materia del curso correspondiente

A continuacion se detallan algunas de las actividades que se llevardn a cabo desde el
departamento de francés para trabajar el razonamiento matematico.
- Trabajo con los nimeros ordinales y cardinales.
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- Actividades de cdlculo y resolucion de problemas destinadas a la préctica de los nimeros en
francés. Con estas actividades trabajaremos tanto las competencias numéricas como vocabulario
especifico relacionado con las matemadticas.

- Interpretacion y creacion de gréficos e infografias a partir de datos sencillos extraidos de

textos sobre la francofonia en el mundo, la poblacion francesa, los habitos y costumbres de
Francia, la observacion de mapas... -

- Actividades con la linea del tiempo al trabajar los tiempos verbales.

- - Actividades sobre medidas y espacios, desplazamientos...

- .- Juegos de rol sobre temas de la vida cotidiana como ir a la compra, ir a un restaurante... -
Descripciones fisicas o biografias sobre matemaéticos famosos que los alumnos tendran que
exponer en clase.

- - Ademas, La ensefianza de la gramatica ayuda al desarrollo del razonamiento l6gico
gracias a enfoques deductivos o inductivos.

10. Aspectos metodolégicos:

La metodologia idonea para la etapa de educacion Secundaria Obligatoria en Andalucia es
la que intenta desarrollar y fomentar en el alumnado el gusto por el aprendizaje de idiomas. En
este sentido, el curriculo de lenguas extranjeras toma como base los principios basicos del Marco
Comiun europeo de referencia para las Lenguas, que promueve en los alumnos y alumnas el
desarrollo del sentimiento de ser ciudadanos del

mundo. En este enfoque de trabajo, que promueve una metodologia activa, la lengua de estudio
sera el vehiculo de comunicacion e interaccion que buscard desarrollar en el alumnado andaluz,
entre otras, la competencia en comunicacion lingiiistica. Para fomentar esta metodologia activa
se debe despertar en el alumnado el interés por participar de forma directa en el aprendizaje de
dicha lengua. Con este fin, se seleccionardan materiales que despierten interés y cuyos contenidos
favorezcan el desarrollo de valores y actitudes positivas. El disefio de un método de aprendizaje
de una segunda lengua extranjera implica desarrollar una metodologia fundada en unos principios
basicos fundamentales a partir de los cuales se realizaran proyectos y tareas diversas para que el
alumnado andaluz interiorice los contenidos didacticos y alcance los objetivos establecidos. Por
tanto, la metodologia se deberéd adaptar siempre al nivel de partida y al ritmo de aprendizaje del
grupo.

En el primer ciclo de la educacion Secundaria Obligatoria, es decir, en primero, segundo y
tercero, la ensefianza serd més dirigida, ya que la autonomia del alumnado es menor, por lo que es
imperativo aportar una imagen de guia y referencia, mientras que al término de esta etapa, el 40
curso de la ESO, el alumnado se habra acostumbrado a ser actor y responsable de su propio
proceso de aprendizaje, con procedimientos, estrategias y medios que habran sido provistos por el
docente. Por otra parte, puesto que la intencion es que el aprendizaje auténomo desarrolle el
pensamiento critico en el alumnado, en esta etapa se potenciard al mdximo la autoevaluacion.

El docente no debe contemplar su trabajo exclusivamente desde el punto de vista de la
enseflanza de la lengua extranjera, sino también desde el del aprendizaje. Para ello, debe
desarrollar estrategias pedagogicas varias y adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado mediante el empleo de actividades basadas en la exploracion, la bisqueda de
informacion y la construccion de nuevos conocimientos, tanto individual como
colaborativamente.
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El papel del profesor es determinante en el aprendizaje mediante la interaccion con el
alumnado. es vital que el docente sea consciente de su potencial e intente siempre guiar al
alumnado, mediante preguntas, a pensar, a observar, a comparar, a encontrar similitudes y
diferencias, a relacionar, a avanzar hipétesis, a deducir, o a inferir, entre otros procesos de
pensamiento, para que lleguen por si solos a encontrar las regularidades e irregularidades de un
proceso, las leyes o los principios que lo rigen y las eventualidades que provocan episodios que,
no por irregulares deben ser tomados por menos pedagdgicos. El docente debe proporcionar al
alumnado una metodologia en la que el alumno vea reflejada su autonomia y la importancia de
sus acciones en su propio proceso de aprendizaje.

Recursos como las pizarras digitales o cualesquiera instrumentos de almacenamiento y
gestion de informacion, bien en el ambito escolar o familiar, permitiran trabajar una mayor

diversidad de materiales y su adaptacion a las necesidades y ritmos de aprendizaje del
alumnado. Para capacitar al alumnado en la lengua extranjera, recurriremos a documentos
auténticos o semi auténticos con los que trabajar la comprension y la expresion tanto oral como
escrita.

Es de destacar que la sola naturaleza de lengua viva confiere una importancia primordial al
aspecto oral. Por ello, se valoraran de forma positiva las intervenciones de los alumnos y las
alumnas independientemente de sus errores, se soslayara el miedo al ridiculo y se fomentara la
confianza del alumnado en la lengua extranjera, de modo que la usen en su dia a dia tanto en el
aula como fuera de ella.

Destacar como lineas de actuaciéon metodoldgicas las siguientes:

- Verificar el nivel de competencia comunicativa inicial del alumno y grupo.

- Adaptar los métodos, actividades y los recursos a las particularidades del alumno.

- Favorecer la construccion de aprendizajes significativos.

- Fomentar la participacion activa del alumno (interactuar).

- Promover el desarrollo de la capacidad de aprender a aprender.

- Establecer en el aula un clima de aceptacion mutua y de cooperacion.

- Estimular la transferencia y la conexién de contenidos.

- Despertar la motivacion y uso de la lengua a través de técnicas y soportes variados.

- Integrar los contenidos lingiiisticos y sociales.

- Las actividades realizadas en clase tendrdn un caricter principalmente oral, activo y de
colaboracion. Favoreceremos la intervencion y la expresion espontdnea en clase tanto entre

el alumnado como entre el alumnado y la profesora.

- Desarrollaremos actividades para que el alumnado aprenda por si mismo, de manera

gestual, proxemia): utilizacion de férmulas y gestos para compensar las limitaciones 1éxicas.

- Utilizacion de conocimientos previos de los alumnos/as tanto del francés como de otras
asignaturas, de forma que sean capaces de relacionarlas entre si.

- Organizacion de lo aprendido observando la organizacion de la libreta

- Utilizacion de actividades ludicas para ayudar a la memorizacion del 1éxico, de estructuras

gramaticales: canciones, juegos, adivinanzas dramatizaciones

- Utilizacion de la auto-evaluacion y descubrimiento de las estrategias mas ttiles para cada

uno, puesto que cada alumno/a es diferente en su proceso de aprendizaje. Se utilizara en el aula

cualquier material que se adapte a las necesidades de las unidades diddcticas que se vayan a

impartir.

-08-



En cuanto a la naturaleza de las actividades que se van a realizar seré la siguiente:
instructivas, pre instructivas, de apoyo y refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje
mads lento, de perfeccionamiento para los alumnos que quiere ir mds lejos y actividades lddicas
para distender a los alumnos entre una actividad y otra.

1.Actividades pre instructivas. Se trata de las actividades mds motivadoras, porque
permiten crear un clima adecuado. Para obtener este clima favorable y esta motivacion, la
actividad debe estar liada directamente a los intereses personales del alumno. Debemos pues
partir de la experiencia personal y social para poder mostrar el sentido practico y funcional de
estas actividades a los alumnos Las actividades pre instructivas permiten saber y revisar los
conocimientos previos que los alumnos tienen del tema, y es a partir de estas actividades que
nosotros vamos a hacer la evaluacion inicial. Estas actividades consisten también en la
presentacion de los objetivos, los contenidos, el tiempo y la evaluacién.

2. Actividades instructivas. Las actividades instructivas componen la base de la
programacion. Son las actividades que van a facilitar a los alumnos la adquisicion de las
estructuras lingiiisticas y socioldgicas. Hay actividades de produccion convergente, es decir,
ejercicios de aplicacion y de explotacion guiada y ejercicios de produccion divergente, es decir,
ejercicios individuales, de ampliacion y de consolidaciéon. Hay también ejercicios que recurren a
la creatividad, como pueden ser los juegos, concursos

El procedimiento que vamos a seguir para llevar a cabo estas actividades es un
procedimiento que va de la globalidad a la especificidad, o en otras palabras, después de haber
determinado el nivel de los alumnos con las actividades preinstructivas, el profesor presenta el
tema de forma global (objetivos, contenidos, método) para pasar al nivel analitico y explicativo
que conducird a la evaluacion formativa. Las actividades que se van a realizar pueden ser de
cualquier tipo: ejercicios de escucha, textos para la comprension lectora con preguntas de tipo test
o para redactar, ejercicios de verdadero o falso, ejercicios

para rellenar huecos con cuestiones gramaticales, ejercicios de vocabulario, crucigramas

3. Actividades de apoyo y refuerzo. El profesor debe seguir el ritmo del grupo, de cada
pequefio grupo y en la medida de lo posible de cada alumno, puesto que cada uno tiene su propio
ritmo y su forma de aprender. Estas actividades sirven para ayudar a los alumnos as que tienen un
ritmo de aprendizaje mads lento y para corregir los errores que forman parte del proceso de
enseflanza-aprendizaje. Los errores de los alumnos/as van igualmente a permitirnos verificar si las
unidades didacticas han sido bien planificadas en todos los sentidos y a evaluar cada etapa de la
programacion. Parte de estas actividades de

apoyo y refuerzo serdn realizadas por los alumnos/as en casa, pero en cualquier caso serdn en
todo momento controladas por el profesor.

4. Actividades de perfeccionamiento. Estas actividades estdn destinadas a los alumnos/as
cuyo ritmo de aprendizaje es mds rdpido a fin de permitirles una progresion adaptada a sus
necesidades. Entre las actividades propuestas podemos citar: la realizacion de actividades mas
avanzadas, la lectura de libros en francés fécil, de comics o de revistas, la bisqueda de
informacidn en Internet o incluso llevar a cabo un trabajo especial.

-29-



5. Actividades lddicas. Las actividades lidicas sirven para relajar al alumno entre una
actividad y otra. Normalmente se trata de juegos, no demasiado largos, 10 minutos
aproximadamente, adivinanzas, charadas, chistes A lo largo de la realizacion de la programacion
realizaremos actividades que van a permitirnos la deduccién e induccién de las reglas
gramaticales. Sabiendo que las diferencias entre el francés oral y el

francés escrito son grandes con la dificultad que eso conlleva para los alumnos/as, proponemos
un trabajo sistemadtico sobre este aspecto, a partir de la observacion y la deduccion de las reglas.
De esta forma el estudio de la gramatica se convierte en una especie de juego que ayuda a
desdramatizar la complejidad de la gramatica francesa.

La progresion del aprendizaje describe una espiral que admite los conocimientos ya

adquiridos y las dificultades superadas, integrandolos con los nuevos contenidos. Este tipo de
progresion se aplica al 1éxico, a la sintaxis y a la comunicacién oral y escrita y la podriamos
llamar progresion ciclica. En todo caso, para nosotros la palabra clave es la motivacién. Para
motivar a los alumnos/as vamos a elegir documentos que puedan provocar sorpresa, interés,
curiosidad y vamos a intentar hacer que estén presentes en forma de juegos, poemas, canciones,
chistes Trataremos en todo momento de buscar actividades personalizadas para que el alumno
pueda sentirse protagonista y pueda aprender y actuar segun sus propias experiencias.

Por tltimo, trataremos de fomentar el trabajo en equipo del profesorado con objeto de
proporcionar un enfoque multidisciplinar del proceso educativo de cada uno de nuestros alumnos.
Para ello intentaremos planificar actividades en cooperacion con otros departamentos. Asi
mismo, participaremos en las actividades programadas desde el centro para el fomento y mejora
de las relaciones de toda la comunidad educativa.

11. Situaciones de aprendizaje

Nuestra metodologia se inspira en el modelo de aprendizaje contextualizado propio de las
situaciones de aprendizaje. Cada una de las situaciones sigue una estructura similar de
contextualizacion de los aprendizajes propuesto por la Instruccion:

-Una contextualizacion e introduccion iniciales de los saberes y habilidades a adquirir en el
tema y que se articula a partir de la presentacion de un reto planteado en forma de proyecto al
finalizar cada unidad.

-Un conjunto de lecturas, actividades y propuestas educativas constituyen la parte central de
cada tema en la que se adquieren los saberes y competencias que el alumnado requerird para
resolver el proyecto/reto.

Se proponen situaciones cotidianas en las que el alumnado puede construir sus saberes y
competencias a través de propuestas de aprendizaje diversificadas. Esto favorece el desarrollo de
valores positivos, el pensamiento critico y el desarrollo de la inteligencia emocional a través
del trabajo individual y conjunto con el fin de que gradualmente el alumnado se vaya
responsabilizando de su propio proceso de aprendizaje, involucrandolo en

tareas que les permitan trabajar de manera colaborativa y realizar sencillos procesos de
autoevaluacion.

La presencia en las aulas de diferentes ritmos y estilos de aprendizaje hace necesario un
adecuado tratamiento de la diversidad. Asi, la programacion debe considerarse flexible y abierta a
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las necesidades y demandas que surjan en el alumnado. Consecuentemente, la inclusién del
principio DUA desempeiia un papel fundamental en el aula ya que, en el marco de una educacion
inclusiva, todos los alumnos y alumnas pueden presentar diferentes

necesidades a lo largo de su proceso educativo.

Como docentes, es nuestro deber garantizar la respuesta adecuada a estas necesidades, lo
cual es inherente a su derecho a la educacion.

Esta programacion diddctica pretende dar respuesta a dicha diversidad, facilitando la
motivacion del alumnado, convirtiéndole en protagonista de su proceso de aprendizaje con
recursos, tareas y actividades encaminadas a atender a las diferencias individuales y a contribuir a
la adquisicién de las distintas Competencias Clave. Por lo que se combinan distintas
metodologias activas, agrupamientos y procesos cognitivos que posibilitan el aprendizaje de
saberes basicos y la adquisicion de competencias.

Ademds, con objeto de proporcionar al alumnado la atencion mds adecuada, éste contara
con un cuaderno interactivo de actividades para la personalizacion del aprendizaje, que
contiene actividades de refuerzo y ampliacion para llevar a cabo en funcion de las necesidades
detectadas a lo largo del proceso de enseianza- aprendizaje.

A lo largo del curso se prevé trabajar 5-6 situaciones de aprendizaje del método Transit de
Santillana que estarian estructuradas de la siguiente forma:
Trimestre 1: unidades 0-1y 2
Trimestre 2: unidades 3 y 4
Trimestre 3: unidades 5 y 6

Las seis situaciones de aprendizaje del libro se dividen en secciones de vocabulario,
gramdtica y habilidades. Hay dos textos por situacion de aprendizaje basados en material
auténtico. También, se presentan tres grupos de vocabulario temético contextualizado en cada
situacion de aprendizaje y actividades de reciclaje para revisar el vocabulario aprendido con
anterioridad y asegurar el repaso y el enriquecimiento constantes. Los ejercicios interdisciplinares
y culturales estdn integrados en las propias situaciones de aprendizaje, lo cual proporciona una
forma natural de conectar el aprendizaje del idioma con el mundo real.

La gramatica, que cubre todos los requisitos del nuevo curriculum oficial, se presenta en
un contexto actual tanto a nivel oral como escrito.

Ademads, se proporcionan una gran variedad de tareas comunicativas que permiten a los
alumnos/as practicar el lenguaje funcional util en distintas situaciones de la vida real.

Dicho método ha desarrollado las diferentes situaciones de aprendizaje de manera muy

completa por lo que pondremos una de ejemplo ya que se encuentran todas a disposicion del
profesorado en su pagina web.

TiTULO #UNITE 1: MES COPAINS ET MOI
AREA/ i
AMBITO FRANCES CURSO | 1.2ESO
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OCTUBRE / NOVIEMBRE 2024 A lo largo de la SdA, se proponen
actividades en las que el
M X J v S alumnado aprendera sobre
? 2 temas basicos de la vida
3 4 5 cotidiana y de su interés, leera y
6 .
; 8 9 10 i1 12 escuchara, desarrollando sus
13 destrezas orales y escritas, entre
14 15 otras.
16 Las actividades propuestas estan
17 ;? 19 20 encaminadas al desarrollo del
JUSTIFICACION _ .
22 . ., lenguaje escrito y oral, con el
28 24 2 2 Ve Ty objetivo de que todo el trabajo
TEMPORAL »8 27 con la vida real, coimsi . desaqrrollar I )
IZACION 29 30 31 1 2 con los 8 ) o
3 . competencia comunicativa en el
intereses del
4 S alumnado.
6 7 8 9 10 alumnado... o )
1 12 Las actividades propuestas estan
13 14 8 15 16 17 planteadas para la realizacidn
19 individual, en parejasy en
20 o
. 2o 23 04 pe,queno grupo, para favorecer
25 asi el intercambio de puntos de
26 ) . . L
o7 28 29 30 vista, opiniones e informacion a
partir de las actividades
realizadas que siempre partiran
de un contexto cercano al
alumnado o de interés para él.
RELACION G
Rl T RELACION CON £
OTRAS AREAS
ODS (o]
A lo largo de la Situacion de Aprendizaje (SdA), van a aprender a saludar y despedirse, identificar y
CONTEXTO presentar personas y describir personas. Realizaran interacciones breves, partiendo de un esquema
DE de comunicacién sencillo y redacciones de palabras, expresiones, oraciones y breves textos
2 siguiendo un modelo.
APLICACIO | 8" o . .
N Partiendo de una lluvia de ideas, se pretende comenzar con el trabajo de los saberes basicos de la
SdA, planteando actividades finales en las que plasmar y poner en practica lo aprendido.
Al finalizar la SdA, podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.
PRODUCTO | Entrar en contacto con videobloggers.
FINAL

DESCRIPTO
RES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS | CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
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CCL2, CCL3,

1. Comprender e interpretar
el sentido general y los
detalles mas relevantes de
textos orales, escritos y
multimodales expresados de
forma claray en la lengua

1.3. Iniciarse en el proceso de
seleccionar, organizar y aplicar
de forma guiada las estrategias
y conocimientos mas
adecuados en situaciones
comunicativas cotidianas para

FRA.1.A.2. Estrategias basicas para
planificar, ejecutar, controlar y
reparar la produccion,
coproduccion y comprensién de
textos orales, escritos y
multimodales, asi como aplicar

CP1, CP2, estandar, buscando fuentes comprender el sentido general, | técnicas para extraer e interpretar
STEM1, fiables en soportes tanto la informacion esencial y los las ideas principales y secundarias
CD1, analdgicos como digitales, y detalles mas relevantes de los de estos textos.
CPSAAS, haciendo uso de estrategias textos orales, escritos y
CCEC2. como la inferencia de multimodales; comenzar a
significados, para responder a | interpretar elementos no
necesidades comunicativas verbales; e iniciarse en la
concretas. busqueda y seleccion de
informacién mediante la
consulta en fuentes fiables.
2. Producir textos originales 2.1. Expresar oralmente, de FRA.1.A.4. Funciones
orales, escritos y manera guiada, textos breves, comunicativas basicas adecuadas al
multimodales, de extension sencillos, estructurados, ambito y al contexto comunicativo:
media, sencillos y con una comprensibles y adecuados a la | saludar, despedirse, presentar y
organizacion clara, buscando | situacién comunicativa sobre presentarse; describir personas,
en fuentes fiables y usando asuntos cotidianos y objetos y lugares; situar eventos en
estrategias tales como la frecuentes, de relevancia para | el tiempo; situar objetos, personas
planificacion, la el alumnado, con el fin de y lugares en el espacio; pedir e
compensacion o la describir, narrar e informar intercambiar informacion sobre
autorreparacion, para sobre temas concretos, en cuestiones cotidianas; dar y pedir
expresar de forma creativa, diferentes soportes analdgicos | instrucciones y érdenes; ofrecer,
adecuada y coherente y digitales, utilizando de forma | aceptar y rechazar ayuda,
mensajes relevantes y para guiada recursos verbales y no proposiciones o sugerencias;
responder a propdsitos verbales, asi como estrategias expresar parcialmente el gusto o el
comunicativos concretos. de planificacién y control de la | interés y emociones basicas; narrar
produccion. acontecimientos pasados, describir
situaciones presentes y enunciar
sucesos futuros; expresar la
opinidn, la posibilidad, la
capacidad, la obligacion y la
CCL2, CP1, G
prohibicidn.
CP2,
STEM1, FRA.1.A.8. Patrones sonoros,
CD2, acentuales, ritmicos y de
CPSAAS, entonacién basicos, y significados e
CE1, CCEC3. intenciones comunicativas

generales asociadas a dichos
patrones.
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2.3. Iniciarse en el proceso de
seleccionar, organizar y aplicar
de forma guiada conocimientos
y estrategias para planificar,
producir y revisar textos orales
y escritos, comprensibles,
coherentes y adecuados a las
intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la
tipologia textual, basandose en
el uso guiado de los recursos
fisicos o digitales mas
adecuados en funcién de la
tareay las necesidades de cada
momento, teniendo en cuenta
las personas a quienes va
dirigido el texto.

FRA.1.A.2. Estrategias basicas para
planificar, ejecutar, controlar y
reparar la produccion,
coproduccion y comprensién de
textos orales, escritos y
multimodales, asi como aplicar
técnicas para extraer e interpretar
las ideas principales y secundarias
de estos textos.

3. Interactuar con otras
personas de manera oral y
escrita con creciente
autonomia, usando
estrategias de cooperacion y
empleando recursos

3.1. Iniciarse en la planificaciéon
y participacion en situaciones
interactivas breves y sencillas
sobre temas cotidianos
préximos a su experiencia, a
través de algunos soportes

FRA.1.B.1. Estrategias y técnicas
para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y
concreta de forma comprensible, a
pesar de las limitaciones derivadas
del nivel de competencia en la

CCL5, CP1, . . . . . .
analdgicos y digitales, para analdgicos y digitales, lengua extranjera y en las demas
cP2, responder a propdsitos apoyandose en recursos tales lenguas del repertorio lingliistico
STEMI, comunicativos concretos en como la repeticion, el ritmo propio.
CPSAAS, intercambios respetuosos pausado o el lenguaje no
e3. con las normas de cortesia. verbal, mostrando interés y
respeto por la cortesia
linglistica y la etiqueta digital,
asi como por las diferentes
necesidades e ideas de las y los
interlocutores.
4. Mediar en situaciones 4.2. Iniciarse, de forma guiada, | FRA.1.A.2. Estrategias basicas para
cotidianas entre distintas en la aplicacidn de estrategias planificar, ejecutar, controlar y
lenguas, tanto en un contexto | basicas que ayuden a facilitar la | reparar la produccidn,
CCLS, CP1, oral como escrito, usando comprensioén, reformulacion, coproduccion y comprensién de
CP2, CP3, estrategias y conocimientos explicacién y produccién de textos orales, escritos y
STEML, sencillos orientados a explicar | informacién y comunicacion, multimodales, asi como aplicar
CPSAAL conceptos o simplificar adecuadas a las intenciones técnicas para extraer e interpretar
Eziﬁﬁ?" mensajes, para transmitir comunicativas, usando recursos | las ideas principales y secundarias

informacién de manera
eficiente, clara y responsable.

y apoyos fisicos o digitales en
funcidn de las necesidades de
cada momento.

de estos textos.

5. Ampliar y usar los
repertorios lingliisticos
personales entre distintas
lenguas, analizando sus
similitudes y diferencias,
reflexionando de forma

5.3. Identificar y registrar,
siguiendo modelos simples, los
progresos y dificultades de
aprendizaje de la lengua
extranjera a nivel oral y escrito,
seleccionando de forma guiada

-34-

FRA.1.A.1. Autoconfianza. El error
como instrumento de mejora.
Estrategias de autorreparacion
como forma de progreso en el
aprendizaje de la lengua
extranjera.




critica sobre su
funcionamiento y tomando

las estrategias mas eficaces
para superar esas dificultades y

FRA.2.1.B.3. Estrategias y
herramientas basicas de

CP2, conciencia de las estrategias progresar en su aprendizaje, ., .,
- . . .. autoevaluacion y coevaluacion,
STEM1, y conocimientos propios, realizando actividades de . o o
. L, ., analdgicas y digitales, individuales
CPSAA1, para mejorar la respuesta a autoevaluacién y coevaluacién .
. - L. y cooperativas.
CPSAAS, necesidades comunicativas basicas, como las propuestas
CD2. concretas y ampliar las en el Portfolio Europeo de las
estrategias de aprendizaje en | Lenguas (PEL) o en un diario de
las distintas lenguas. aprendizaje con soporte
analdgico o digital, haciendo
esos progresos y dificultades
explicitos y compartiéndolos
con otros en un contexto
similar de aprendizaje
colaborativo.
6. Valorar criticamente y 6.3. Iniciarse en la aplicacion, FRA.1.C.1. La lengua extranjera
adecuarse a la diversidad de forma guiada, de estrategias | como medio de comunicacién
linglistica, cultural y artistica, | basicas para comprender, interpersonal e internacional,
a partir de la lengua explicar y apreciar la diversidad | fuente de informaciéon y como
extranjera, identificando y linglistica, cultural y artistica, herramienta para el
CCL5, CP3, compartiendo las semejanzas | usando la lengua extranjera enriquecimiento personal.
CPSAAL, y las diferencias entre como instrumento de .
. . FRA.1.C.2. Interés e iniciativa en la
CPSAA3, lenguas y culturas, para intercambio cultural, T . .
s . realizacidn de intercambios
CC3, CCEC1. | actuar de forma empaticay atendiendo a valores o 3
. . . " comunicativos a través de
respetuosa en situaciones ecosociales y democraticos, y . .
. S diferentes medios con hablantes o
interculturales y para respetando los principios de .
. . S . . estudiantes de la lengua
fomentar la convivencia. justicia, equidad e igualdad. .
extranjera.
3. SECUENCIACION DIDACTICA
EVIDENCI CRITERIOS DE com
FASES ACTIVIDADES / EJERCICIOS SABERES BASICOS P P.
A EVALUACION ESP
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En esta fase presentamos al
alumnado el contexto de la
situacion que hay que resolver:

Saluer et prendre congé.
Les salutations.
Identifier et présenter
des personnes. Les
prénoms francgais et Qui
c’est ? C’est un / une...

Sappeler (je, tu, il / elle).

Décrire des personnes.

FRA.1.A.2. Estrategias
basicas para
planificar, ejecutar,
controlar y reparar la
produccion,
coproduccion y
comprensién de
textos orales, escritos
y multimodales, asi
como aplicar técnicas
para extraer e
interpretar las ideas

1.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar, organizar
y aplicar de forma
guiada las estrategias
y conocimientos mds
adecuados en
situaciones
comunicativas
cotidianas para
comprender el
sentido general, la

MOTIVACI Les adjectifs qualificatifs principales y informacién esencial

) . N Asamblea. . .

ON (caractere) et Etre + secundarias de estos | y los detalles mas
adjectif / Le pluriel des textos. relevantes de los
noms. textos orales, escritos
VIDEO#TACHE: Entrer en y multimodales;
contact avec des comenzar a
vidéoblogueurs. interpretar

elementos no
verbales; e iniciarse
en la busqueday
seleccidn de
informacion
mediante la consulta
en fuentes fiables.
En esta fase activaremos los FRA.1.A.2. Estrategias | 1.3. Iniciarse en el
conocimientos previos del basicas para proceso de
alumnado: planificar, ejecutar, seleccionar, organizar
controlar y reparar la |y aplicar de forma
e COMPREHENSION ORALE produccion, guiada las estrategias
Entrainez-vous! (p. 13): coproduccion y y conocimientos mas
1. Observez et comprension de adecuados en
écoutez une textos orales, escritos | situaciones
premiére fois. y multimodales, asi comunicativas
2. Faites 3 groupes como aplicar técnicas | cotidianas para
et réécoutez. para extraer e comprender el
Asamblea. | . . .
3. Mettezen interpretar las ideas sentido general, la
ACTIVACI commun. . principales y informacion esencial

. , Actividad . .

ON 4. Résumezla secundarias de estos | y los detalles mas

situation. :Zlie textos. relevantes de los

textos orales, escritos
y multimodales;
comenzar a
interpretar
elementos no
verbales; e iniciarse
en la busqueday
seleccion de
informacién
mediante la consulta
en fuentes fiables.
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EXPLORAC
ION

En esta fase, el alumnado
empezara a dar pasos para realizar
productos disefiados de forma
creativa y pautada:

e Interculture (p. 20-21):
o Tour de France.
m  Activité
slet2.
O En 7 défis.
= ATOI
Cherch
e une
autre
ville
francais
e et
présent
e-laa
tes
camara
des. Dis
son
nom,
montre
une
photo
quila
représe
nte et
situe-la
sur la
carte.

Actividad
es de
aula.

FRA.1.C.1. La lengua
extranjera como
medio de
comunicacién
interpersonal e
internacional, fuente
de informaciony
como herramienta
para el
enriquecimiento
personal.

FRA.1.C.2. Interés e
iniciativa en la
realizacién de
intercambios
comunicativos a
través de diferentes
medios con hablantes
o estudiantes de la
lengua extranjera.

6.3. Iniciarse en la
aplicacién, de forma
guiada, de
estrategias basicas
para comprender,
explicar y apreciar la
diversidad linglistica,
cultural y artistica,
usando la lengua
extranjera como
instrumento de
intercambio cultural,
atendiendo a valores
ecosociales y
democraticos, y
respetando los
principios de justicia,
equidad e igualdad.
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En esta fase desarrollaremos el
trabajo sobre los aspectos
iniciados en las fases anteriores:

e Lecon 1 (p.14-15):
o Les copains

d’Hugo.
m  Activité
s1,2,
3,4,5
et 6.

® Lecon2 (p.16-17):
o Quic'est?
m  Activité
sl 2,
3,4et
5.

® Lecon 3 (p. 18-19):
o Comment tu es?
s Activité
s1,2,
3,4,5
et 6.

FRA.1.A.4. Funciones
comunicativas basicas
adecuadas al ambito
y al contexto
comunicativo:
saludar, despedirse,
presentar y
presentarse; describir
personas, objetos y
lugares; situar
eventos en el tiempo;
situar objetos,
personas y lugares en
el espacio; pedir e
intercambiar
informacién sobre
cuestiones cotidianas;
dar y pedir
instrucciones y
ordenes; ofrecer,
aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones
0 sugerencias;
expresar
parcialmente el gusto
o el interésy
emociones basicas;
narrar
acontecimientos
pasados, describir
situaciones presentes
y enunciar sucesos
futuros; expresar la
opinion, la
posibilidad, la
capacidad, la
obligaciény la
prohibicidn.

FRA.1.A.8. Patrones
sonoros, acentuales,
ritmicos y de
entonacion basicos, y
significados e
intenciones
comunicativas
generales

asociadas a dichos
patrones.

2.1. Expresar
oralmente, de
manera guiada,
textos breves,
sencillos,
estructurados,
comprensibles y
adecuados ala
situacion
comunicativa sobre
asuntos cotidianos y
frecuentes, de
relevancia para el
alumnado, con el fin
de describir, narrar e
informar sobre temas
concretos, en
diferentes soportes
analdgicos y
digitales, utilizando
de forma guiada
recursos verbales y
no verbales, asi como
estrategias de
planificacion y
control de la
produccion.
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ESTRUCTU
RACION

Actividad
es de
aula.

FRA.1.A.2. Estrategias
basicas para
planificar, ejecutar,
controlar y reparar la
produccion,
coproduccion y
comprensién de
textos orales, escritos
y multimodales, asi
como aplicar técnicas
para extraer e
interpretar las ideas
principales y
secundarias de estos
textos.

2.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar, organizar
y aplicar de forma
guiada
conocimientos y
estrategias para
planificar, produciry
revisar textos orales
y escritos,
comprensibles,
coherentes y
adecuados a las
intenciones
comunicativas, las
caracteristicas
contextualesy la
tipologia textual,
basandose en el uso
guiado de los
recursos fisicos o
digitales mas
adecuados en
funcién de la tarea 'y
las necesidades de
cada momento,
teniendo en cuenta
las personas a
quienes va dirigido el
texto.

FRA.1.B.1. Estrategias
y técnicas para
responder
eficazmente a una
necesidad
comunicativa basica y
concreta de forma
comprensible, a pesar
de las limitaciones
derivadas del nivel de
competencia en la
lengua extranjera 'y
en las demas lenguas
del repertorio
linguistico propio.

3.1. Iniciarse en la
planificacién y
participacion en
situaciones
interactivas breves y
sencillas sobre temas
cotidianos proximos
a su experiencia, a
través de algunos
soportes analdgicos y
digitales, apoyandose
en recursos tales
como la repeticion, el
ritmo pausado o el
lenguaje no verbal,
mostrando interés y
respeto por la
cortesia linglistica y
la etiqueta digital, asi
como por las
diferentes
necesidades e ideas
delasy los
interlocutores.

-39-




APLICACIO
N

En esta fase aplicaremos todo lo
aprendido a lo largo de toda la
secuencia:

® Lesvidéos de Mélodie et
Mathéo (p. 86-87):

1. Avantde
regarder la
vidéo, lis
I'introduction et
observe les
photos. A ton
avis, qu’est-ce
que c'est ?

2. Regarde la
vidéo, puis
réponds aux
questions.

3. TACHE:

s Formez
votre
équipe
de
travail
et
choisiss
ez votre
theme.

m  Prépare
Z vos
textes
et
entrain
ez-
vous!

m Faites
votre
présent
ation
devant
la
classe!

s Débat
et co-
évaluati
on.

Producto
final.

FRA.1.B.1. Estrategias
y técnicas para
responder
eficazmente a una
necesidad
comunicativa basica y
concreta de forma
comprensible, a pesar
de las limitaciones
derivadas del nivel de
competencia en la
lengua extranjera 'y
en las demas lenguas
del repertorio
linglistico propio.

3.1. Iniciarse en la
planificacion y
participacion en
situaciones
interactivas breves y
sencillas sobre temas
cotidianos proximos
a su experiencia, a
través de algunos
soportes analdgicos y
digitales, apoyandose
en recursos tales
como la repeticion, el
ritmo pausado o el
lenguaje no verbal,
mostrando interés y
respeto por la
cortesia linglistica y
la etiqueta digital, asi
como por las
diferentes
necesidades e ideas
delasy los
interlocutores.

FRA.1.A.2. Estrategias
basicas para
planificar, ejecutar,
controlar y reparar la
produccion,
coproduccion y
comprensién de
textos orales, escritos
y multimodales, asi
como aplicar técnicas
para extraer e
interpretar las ideas
principales y
secundarias de estos
textos.

4.2. Iniciarse, de
forma guiada, en la
aplicacién de
estrategias basicas
que ayuden a facilitar
la comprension,
reformulacion,
explicacién y
produccién de
informaciény la
comunicacion,
adecuadas a las
intenciones
comunicativas,
usando recursos y
apoyos fisicos o
digitales en funcion
de las necesidades
de cada momento.
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En esta fase valoraremos lo
aprendido tras realizar las fases
anteriores, asimilando y
desarrollando saberes y
competencias:

e Evaluation (p. 22-23).
Langue.

o
o Vocabulaire.
O Interculture.

CONCLUSI
ON

o Communication.

Autoevalu
acién.

Actividad
es de
aula.

FRA.1.A.1.
Autoconfianza. El
error como
instrumento de
mejora. Estrategias de
autorreparacion
como forma de
progreso en el
aprendizaje de la
lengua extranjera.

5.3. Identificar y
registrar, siguiendo
modelos simples, los
progresos y
dificultades de
aprendizaje de la
lengua extranjera a
nivel oral y escrito,
seleccionando de
forma guiada las

FRA.1.B.3. Estrategias
y herramientas
basicas de
autoevaluaciény
coevaluacién,
analdgicas y digitales,
individuales y
cooperativas.

estrategias mas
eficaces para superar
esas dificultades y
progresar en su
aprendizaje,
realizando
actividades de
autoevaluacion y
coevaluacién basicas,
como las propuestas
en el Portfolio
Europeo de las
Lenguas (PEL) o en
un diario de
aprendizaje con
soporte analdgico o
digital, haciendo esos
progresos y
dificultades explicitos
y compartiéndolos
con otros en un
contexto similar de
aprendizaje
colaborativo.

4. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD Y DIFERENCIAS INDIVIDUALES (DUA)

PROPORCIONAR MULTIPLES FORMAS DE PROPORCIONAR MULTIPLES FORMAS
DE REPRESENTACION

Este principio supone proporcionar
opciones para la percepcion de la
el esfuerzo, la persistenciay la informacion, el lenguaje, los simbolos

COMPROMISO
Este principio supone proporcionar
opciones para captar el interés, mantener

PROPORCIONAR MULTIPLES FORMAS
DE
ACCION Y EXPRESION
Este principio supone proporcionar
opciones para la accion fisica, la
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https://docs.google.com/document/d/1otjI7KiB9EbtrjCG3-pM2I9ccIH6xjAV/edit?usp=share_link&ouid=107418705616138658158&rtpof=true&sd=true

Proporcionar momentos para la
escucha activa.

Promover evaluacion y
autorreflexion de contenidos y
actividades.

Crear rutinas de clase.

Presentar el objetivo de diferentes
maneras.

Diferenciar grados de dificultad
para completar las actividades.

Generar interdependencia positiva.

Uso de reforzadores positivos.
Crear actividades que propicien un
clima de pertenencia en el aula a
través de juegos y dinamicas
grupales.

Descripciones visuales.

Ayudas orales para seguir los
pasos de una tarea.

Anticipar vocabulario o simbolos
de dificil comprension.

Enlazar ideas.

Apoyos visuales al vocabulario.
Organizadores graficos.
Secuenciar y esquematizar la
informacion.

Presentar informacién de manera
progresiva, secuenciada.

- Aumentar tiempos de ejecucion
de tareas.

reducidos.

- Variedad de feedback
(retroalimentacién que sea
accesible porque puede ser
personalizada para cada
aprendizaje).

- Itinerarios de aprendizaje con
actividades con diferentes
tiempos.

- Plantillas para la recogida y
organizacién de informacion.

- Variedad de estrategias de
autoevaluacion (role playing,

5. METODOLOGIA

Cémo vamos a trabajar, preferiblemente metodologias
activas: proyectos, flipped classroom...

6. RECURSOS

Aprendizaje cooperativo.

e Rutinasy destrezas de
pensamiento.

e Modelo discursivo/
expositivo.

e Modelo experiencial.

Trabajo por tareas.
Trabajo individual. °
Trabajo cooperativo.

Libro.

Pizarra (apoyo en toda la Situacion de

Aprendizaje).

e LibroMedia (apoyo en toda la Situacién de
Aprendizaje):

Actividades interactivas.
Animacion.

Audios.

Laminas.

7. TRATAMIENTO DE LA LECTURA

Interculture (p. 20-21). Tour de France.

8. VALORACION DE LO APRENDIDO

CRITERIOS DE
EVALUACION

EVIDEN
CIA

1-2,9

3-4,9 5-6,9
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1.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar,
organizar y aplicar
de forma guiada las
estrategiasy
conocimientos mas
adecuados en
situaciones
comunicativas
cotidianas para
comprender el
sentido general, la
informacion
esencial y los
detalles mas
relevantes de los
textos orales,
escritos y
multimodales;
comenzar a
interpretar
elementos no
verbales, e iniciarse
en la busqueday
seleccion de
informacién
mediante la
consulta en fuentes
fiables.

Asamble
a.

Actividad
es de
aula.

No se inicia
enel
proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma
guiada las
estrategias y
conocimient
os
adecuados
en
situaciones
comunicativ
as
cotidianas;
no
interpreta
elementos
no verbales;
no se inicia
enla
busqueday
seleccion de
informacion.

Le cuesta
iniciarse en
el proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
las
estrategias y
conocimient
0s mas
adecuados
en
situaciones
comunicativa
s cotidianas
para
comprender
el sentido
general, la
informacion
esencial y los
detalles mas
relevantes de
los textos
orales,
escritos y
multimodale
s.

Se inicia en el
proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
las estrategias
y
conocimientos
mas
adecuados en
situaciones
comunicativas
cotidianas,
pero no
comprende el
sentido
general, la
informacion
esencial y los
detalles mas
relevantes de
los textos
orales,
escritos y
multimodales;
comienza a
interpretar
parte de los
elementos no
verbales; se
iniciaenla
busqueday
seleccion de
informacion.
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Se inicia en el
proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
algunas
estrategias y
conocimientos
mas adecuados
en situaciones
comunicativas
cotidianas para
comprender la
mayor parte del
sentido general,
dela
informacion
esencial y de
los detalles mas
relevantes de
los textos
orales, escritos
y multimodales;
comienza a
interpretar
algunos
elementos no
verbales; se
iniciaen la
busqueda y
seleccion de
informacion
mediante la
consulta en
fuentes fiables.

Se inicia en el
proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
las estrategias y
conocimientos
mas adecuados
en situaciones
comunicativas
cotidianas para
comprender el
sentido general,
la informacion
esencial y los
detalles mas
relevantes de
los textos
orales, escritos
y multimodales;
comienza a
interpretar
elementos no
verbales; se
iniciaen la
busqueday
seleccion de
informacién
mediante la
consulta en
fuentes fiables.



2.1. Expresar
oralmente, de
manera guiada,
textos breves,
sencillos,
estructurados,
comprensibles y
adecuados a la
situacion
comunicativa sobre
asuntos cotidianos
y frecuentes, de
relevancia para el

Actividad
alumnado, con el
. e es de
fin de describir,

aula.

narrar e informar
sobre temas
concretos, en
diferentes soportes
analdgicos y
digitales, utilizando
de forma guiada
recursos verbales y
no verbales, asi
como estrategias de
planificacion y
control de la
produccion.

No expresa
oralmente,
de manera
guiada,
textos
breves,
sencillos,
estructurado
S,
comprensibl
esy
adecuados a
la situacién
comunicativ
a sobre
asuntos
cotidianos y
frecuentes.

Le cuesta
expresar
oralmente,
de manera
guiada,
textos
breves,
sencillos,
estructurado
S,
comprensible
sy
adecuados a
la situacion
comunicativa
sobre
asuntos
cotidianos,
con el fin de
describir,
narrar e
informar
sobre temas
concretos.

Expresa
oralmente, de
manera
guiada pero
no muy
precisa, textos
breves,
sencillos,
estructurados,
pero poco
comprensibles
o adecuados a
la situacién
comunicativa
sobre asuntos
cotidianos,
con el fin de
describir,
narrar e
informar
sobre temas
concretos, en
diferentes
soportes
analdgicos y
digitales,
utilizando de
forma guiada
recursos
verbales y no
verbales, asi
como
estrategias de
planificacion y
control de la
produccion.
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Expresa
oralmente, de
manera guiada,
textos breves,

sencillos,
estructurados,
comprensibles
y bastante
adecuados a la
situacion

comunicativa
sobre asuntos
cotidianos, con
el fin de
describir, narrar
e informar
sobre temas
concretos, en
diferentes
soportes
analdgicos y
digitales,
utilizando de
forma guiada
algunos
recursos
verbales y no
verbales, asi
como algunas
estrategias de
planificacion y
control de la
produccion.

Expresa
oralmente, de
manera guiada,
textos breves,
sencillos,
estructurados,
comprensibles y
adecuados a la
situacion
comunicativa
sobre asuntos
cotidianos, con
el fin de
describir, narrar
e informar
sobre temas
concretos, en
diferentes
soportes
analdgicos y
digitales,
utilizando de
forma guiada
recursos
verbales y no
verbales, asi
como
estrategias de
planificacion y
control de la
produccion.



2.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar,
organizar y aplicar
de forma guiada
conocimientos y
estrategias para
planificar, producir
y revisar textos
orales y escritos,
comprensibles,
coherentes y
adecuados a las
intenciones
comunicativas, las
caracteristicas
contextuales y la
tipologia textual,
basandose en el uso
guiado de los
recursos fisicos o
digitales mas
adecuados en
funcién de la tarea
y las necesidades de
cada momento,
teniendo en cuenta
las personas a
quienes va dirigido
el texto.

Actividad
es de
aula.

No se inicia
enel
proceso de
seleccionar,
organizar ni
aplicar de
forma
guiada
conocimient
osy
estrategias
para
planificar,
producir y
revisar
textos orales
y escritos,
comprensibl
es,
coherentes
ni
adecuados.

Se inicia con
dificultad en
el proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
conocimient
osy
estrategias
para
planificar,
producir y
revisar textos
oralesy
escritos,
comprensible
s, coherentes
y adecuados
alas
intenciones
comunicativa
s, las
caracteristica
s
contextuales
y la tipologia
textual.

Se inicia en el
proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
algunos
conocimientos
y estrategias
para planificar,
producir y
revisar textos
oralesy
escritos,
comprensibles
, coherentes y
adecuados a
las intenciones
comunicativas,
las
caracteristicas
contextuales y
la tipologia
textual,
basandose en
ocasiones en
el uso guiado
de los
recursos
fisicos o
digitales mas
adecuados.
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Se inicia en el
proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
muchos de los
conocimientos
y estrategias
para planificar,
produciry
revisar textos
oralesy
escritos,
comprensibles,
coherentes y

adecuados a las

intenciones
comunicativas,
las
caracteristicas
contextuales y
la tipologia
textual,
basandose en
el uso guiado

de bastantes de

los recursos
fisicos o
digitales mas
adecuados.

Se inicia en el
proceso de
seleccionar,
organizary
aplicar de
forma guiada
conocimientos
y estrategias
para planificar,
producir y
revisar textos
oralesy
escritos,
comprensibles,
coherentes y
adecuados a las
intenciones
comunicativas,
las
caracteristicas
contextuales y
la tipologia
textual,
basandose en el
uso guiado de
los recursos
fisicos o
digitales mas
adecuados.



3.1. Iniciarse en la
planificacion y
participacion en
situaciones
interactivas breves
y sencillas sobre
temas cotidianos
préximos a su
experiencia, a
través de algunos
soportes analdgicos
y digitales,
apoyandose en
recursos tales como
la repeticion, el
ritmo pausado o el
lenguaje no verbal,
mostrando interés y
respeto por la
cortesia linglistica y
la etiqueta digital,
asi como por las
diferentes
necesidades e ideas
delasy los
interlocutores.

Actividad
es de
aula.

Producto
final.

No se inicia
enla
planificacion
ni
participacion
en
situaciones
interactivas
breves y
sencillas
sobre temas
cotidianos
préoximos a
su
experiencia.

Se iniciaen la
planificacion
y
participacion
en muy
pocas
situaciones
interactivas
breves y
sencillas
sobre temas
cotidianos
préximos a
su
experiencia.

Se iniciaenla
planificacion y
participacion
en algunas
situaciones
interactivas
breves y
sencillas sobre
temas
cotidianos, a
través de
algunos
soportes
analdgicos y
digitales, sin
apoyarse en
recursos tales
como la
repeticion, el
ritmo pausado
o el lenguaje
no verbal y sin
mostrar
mucho interés
y respeto por
la cortesia
linglistica y la
etiqueta
digital.
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Se iniciaen la
planificacion y
participacion en
situaciones
interactivas
breves y
sencillas sobre
temas
cotidianos, a
través de
algunos
soportes
analdgicos y
digitales,
apoyandose en
recursos tales
como la
repeticion, el
ritmo pausado
o el lenguaje no
verbal y
mostrando
interésy
respeto por la
cortesia
linglistica y la
etiqueta digital.

Se inicia con
excelenciaen la
planificacion y
participacion en
situaciones
interactivas
breves y
sencillas sobre
temas
cotidianos, a
través de
algunos
soportes
analdgicos y
digitales,
apoyandose en
recursos tales
como la
repeticion, el
ritmo pausado
o el lenguaje no
verbal,
mostrando
interésy
respeto por la
cortesia
linglistica y la
etiqueta digital,
asi como por las
diferentes
necesidades e
ideas delasy
los
interlocutores.



4.2. Iniciarse, de
forma guiada, en la
aplicacién de
estrategias bdasicas
que ayuden a
facilitar la
comprension,
reformulacion,
explicacién y
produccién de
informaciény
comunicacion,
adecuadas a las
intenciones
comunicativas,
usando recursos y
apoyos fisicos o
digitales en funcion
de las necesidades
de cada momento.

Producto
final.

No se inicia
enla
aplicacién de
estrategias
basicas que
ayuden a
facilitar la
comprensién
,
reformulacio
n,
explicacién y
produccion
de
informacion
y
comunicacié
n.

Le cuesta
iniciarse en la
aplicacién de
estrategias
basicas que
ayuden a
facilitar la
comprensién
)
reformulacio
n, explicacién
y produccion
de
informacion

y
comunicacié
n,
adecuandose
con dificultad
alas
intenciones

comunicativa
S.

Se inicia, de
forma guiada,
enla
aplicacién de
pocas
estrategias
basicas que
ayuden a
facilitar la
comprension,
reformulacion,
explicacién y
produccion de
informaciény
comunicacion,
pero no son
totalmente
adecuadas a
las intenciones
comunicativas.
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Se inicia, de
forma guiada,
en la aplicacion
de bastantes
estrategias
basicas que
ayuden a
facilitar la
comprension,
reformulacidn,
explicaciény
produccién de
informacién y
comunicacion,
y que son
bastante
adecuadas a las
intenciones
comunicativas,
usando
recursosy
apoyos fisicos o
digitales en
funcién de las
necesidades de
cada momento.

Se inicia, de
forma guiada,
en la aplicacion
de estrategias
basicas que
ayuden a
facilitar la
comprension,
reformulacion,
explicaciény
produccion de
informacién y
comunicacion,
adecuadas a las
intenciones
comunicativas,
usando
recursosy
apoyos fisicos o
digitales en
funcidn de las
necesidades de
cada momento.



5.3. Identificar y
registrar, siguiendo
modelos simples,
los progresos y
dificultades de
aprendizaje de la
lengua extranjera a
nivel oral y escrito,
seleccionando de
forma guiada las
estrategias mas
eficaces para
superar esas
dificultades y
progresar en su
aprendizaje,
realizando
actividades de
autoevaluaciéony
coevaluacion
basicas, como las
propuestas en el
Portfolio Europeo
de las Lenguas (PEL)
o en un diario de
aprendizaje con
soporte analdgico o
digital, haciendo
€S0S progresos y
dificultades
explicitos y
compartiéndolos
con otros en un
contexto similar de
aprendizaje
colaborativo.

Autoeval
uacion.

Actividad
es de
aula.

No identifica
ni registra
los
progresos y
dificultades
de
aprendizaje
de la lengua
extranjera a
nivel oral y
escrito.

Le cuesta
identificar y
registrar,
siguiendo
modelos
simples, los
progresos y
dificultades
de
aprendizaje
de la lengua
extranjera a
nivel oral y
escrito,
seleccionand
o de forma
guiada las
estrategias
mas eficaces
para superar
esas
dificultades y
progresar en
su
aprendizaje.

Algunas veces
identificay
registra,
siguiendo
modelos
simples, los
progresos y
dificultades de
aprendizaje de
la lengua
extranjera a
nivel oral y
escrito,
seleccionando
de forma
guiada las
estrategias
mas eficaces
para superar
esas
dificultades y
progresar en
su
aprendizaje,
realizando
actividades de
autoevaluacio
ny
coevaluacién
basicas, con
soporte
analdgico o
digital,
haciendo esos
progresos
explicitos y
compartiéndol
0s con otros.
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Con frecuencia
identificay
registra,
siguiendo
modelos
simples, los
progresos y
dificultades de
aprendizaje de
la lengua
extranjera a
nivel oral y
escrito,
seleccionando
de forma
guiada las
estrategias mas
eficaces para
superar esas
dificultades y
progresar en su
aprendizaje,
realizando
actividades de
autoevaluacion
y coevaluacién
basicas, con
soporte
analdgico o
digital,
haciendo esos
progresos y
dificultades
explicitos y
compartiéndolo
s con otros.

Identifica y
registra,
siguiendo
modelos
simples, los
progresos y
dificultades de
aprendizaje de
la lengua
extranjera a
nivel oral y
escrito,
seleccionando
de forma
guiada las
estrategias mas
eficaces para
superar esas
dificultades y
progresar en su
aprendizaje,
realizando
actividades de
autoevaluacién
y coevaluacién
basicas, con
soporte
analdgico o
digital,
haciendo esos
progresos y
dificultades
explicitos y
compartiéndolo
s con otros.



6.3. Iniciarse en la
aplicacién, de forma
guiada, de
estrategias bdasicas
para comprender,
explicar y apreciar
la diversidad
linguistica, cultural
y artistica, usando
la lengua extranjera
como instrumento
de intercambio
cultural, atendiendo

a valores Actividad
ecosociales y es de
democraticos, y aula.

respetando los
principios de
justicia, equidad e
igualdad.

No se inicia
enla
aplicacién de
estrategias
basicas para
comprender,
explicary
apreciar la
diversidad
lingliistica,
cultural y
artistica.

1. Planificacion del trabajo docente.

Le cuesta
iniciarse en la
aplicacién de
estrategias
basicas para
comprender,
explicary
apreciar la
diversidad
lingliistica,
culturaly
artistica.

Se iniciaenla
aplicacién, de
forma guiada,
de pocas
estrategias
basicas para
comprender,
explicary
apreciar la
diversidad
linguistica,
culturaly
artistica, y en
ocasiones usa
la lengua
extranjera
como
instrumento
de
intercambio
culturaly
atiende a
valores
ecosociales y

democraticos.

Se iniciaenla
aplicacién, de
forma guiada,
de estrategias
basicas para
comprender,
explicary
apreciar la
diversidad
lingliistica,
culturaly
artistica,
usando la
lengua
extranjera
como
instrumento de
intercambio
cultural,
frecuentement
e atendiendo a
valores
ecosociales y
democraticos, y
respetando los
principios de
justicia,
equidad e
igualdad.

Iniciarse en la
aplicacién, de
forma guiada,
de estrategias
basicas para
comprender,
explicary
apreciar la
diversidad
lingliistica,
culturaly
artistica,
usando la
lengua
extranjera
como
instrumento de
intercambio
cultural,
atendiendo
siempre a
valores
ecosociales y
democraticos, y
respetando los
principios de
justicia,
equidad e
igualdad.

2. La programacion larga o de departamento.

3. La programacion de la situacion de aprendizaje.

4. La contextualizacion.

DIMENSION 2: Metodologia y aprovechamiento de recursos

A B Cc D
1. Coherencia entre la metodologia desarrollada en el aula y
la expuesta en la programacion.
2. Motivacion para el aprendizaje.
3. Organizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.
4. Actividades desarrolladas y orientacion del trabajo del
alumnado.
5. Utilizacion de los recursos del medio.
DIMENSION 3: Evaluacion de los aprendizajes
A B Cc D
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1. Evaluacion inicial: instrumentos.

Evaluaciéon continua: instrumentos.

Evaluacion final: instrumentos.

La calificacion.

La promocioén.

2
3
4. Coevaluacioén y autoevaluacion.
5
6
7

Informacién a familias y alumnado.

DIMENSION 4: Formacién y evaluacién de la ensefianza

1. Formacién e innovacion educativa.

2. Evaluacién de la practica docente.

—_

Actuaciones con el alumnado.

Contenido de la tutoria.

Relaciones con padres-madres del alumnado.

Ll

Coordinacion con el equipo docente.

1. Larecuperacion.

2. Profundizacion y enriquecimiento.

3. Atencién al alumnado con NEE.

—_

Distribucién del mobiliario y del material en el aula.

Interaccion profesorado-alumnado.

Trabajo en equipo del profesorado.

Eal S

La resolucién de conflictos en el aula.

12.. Materiales y recursos:

Para la realizacion de la presente programacién se ha tenido en cuenta los medios y
recursos de los que consta el centro, los cuales podemos observar a continuacion:
- El aula donde se impartirdn la mayoria de las clases consta de una pizarra digital, otra
tradicional un proyector y un cafiéon de proyecciéon.En el presente curso se han actualizado
algunas de las pantallas de clase. Ademads, cada alumno dispone de un ordenador que se
encuentra en su aula de referencia, los cuales tienen conexidn a Internet.
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- En el presente curso escolar 2025-2026 se trabajard con el método de la editorial Santillana
Transit . Ademas, se trabajard con un cuaderno online creado por niveles que contiene
numerosas fichas sobre los contenidos que se dan a lo largo del curso. Estos cuadernos
favorecen la autonomia del alumnado ya que pueden comprobar sus errores y aciertos al
momento, la competencia digital y la atencion a la diversidad al asignar a los alumnos
varios niveles ademas del que corresponde a cada curso.

- Utilizaremos recursos proporcionados por la editorial para desarrollar actividades de
evaluacidn, refuerzo y ampliacion, en formato papel o digital.

- Se trabajara con libros de lecturas adaptadas que disponemos en el departamento y en la
biblioteca ademas de los recursos digitales de diferentes paginas como TVS,
www.ilétaitunehistoire.fr u otras.

13. Programas de atencion a la diversidad y las diferencias individuales.

Las medidas de atencion a la diversidad en esta disciplina estardn orientadas a responder a las
necesidades educativas concretas del alumnado y a la adquisicién de las competencias béasicas y
de los objetivos, en ningin caso, supondran una discriminacion que le impida alcanzar dichos
objetivos.

Un alumno o alumna tiene necesidades educativas especiales cuando tiene dificultades,
mayores que el resto de sus compaiieros, para acceder a los aprendizajes que le corresponden por
su edad. Para compensar esas dificultades requiere determinadas ayudas especiales.

La consideracion de que un alumno o alumna tiene necesidades educativas especiales tiene en
cuenta, ademas de las dificultades de aprendizaje del alumnado, que el profesorado, individual y
colectivamente, ha agotado todos los recursos ordinarios a su alcance para responder a ellas.
Entonces, precisa una ayuda educativa especial, que se diferencia de la que se oferta a la mayoria
de los compaiieros. Este alumnado tiene una atencion especializada con arreglo a los principios
de no discriminacion y normalizacion educativa, y con la finalidad de conseguir su integracion.

El refuerzo educativo que prestaremos puede ser de distinta indole, segun las necesidades de
cada alumno o alumna. En algunos casos, la intervencion se situard en la ayuda personalizada y
especifica para la adquisicion de ciertos aprendizajes en los que el alumno presenta dificultades.
Otras veces, el refuerzo va a consistir en la aplicacion de métodos especializados que requieren
técnicas y estrategias especificas. Por ltimo, con algunos alumnos y alumnas es necesario
trabajar capacidades bdsicas, que la mayoria del alumnado desarrolla mediante los
procedimientos educativos convencionales, como son: capacidad de discriminacién, de formacién
de conceptos, de solucion de problemas, de manejo de la memoria, de procesamiento de la
informacion y que son aplicables en distintos contextos de actuacion.

Las medidas que se emplearan abarcan desde ayudas concretas, que necesita el alumnado en
determinados momentos para superar alguna dificultad, hasta ayudas permanentes y continuas a
lo largo de su escolarizacion, es decir mediante adaptaciones curriculares.

Por otra parte, las adaptaciones curriculares son las modificaciones necesarias para compensar
las dificultades de aprendizaje de los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.
Son adaptaciones que se apartan significativamente del curriculo. La adaptacion significativa se
considera una medida excepcional ya que implica la seleccién de contenidos y los objetivos
esenciales en las diferentes dreas, que se consideran basicos para cada alumno o alumna. Cuando
es necesario aplicar una adaptacion curricular individualizada (ACI) significativa, se propone al
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Departamento de Orientacidn y a la supervision de la inspeccion educativa y se elabora un
documento escrito con los apartados estipulados por la administracion con especificacion de los
recursos necesarios (profesorado, materiales).

De forma resumida, se contemplan actuaciones concretas para el siguiente alumnado:

® Programas de refuerzo para la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos para los/as que
tienen las materias del departamento de Francés de 1°,2° o 3° pendiente.

e Programas de refuerzo para los alumnos/as cuyo progreso no sea el adecuado. Contemplan
decisiones que no modifican, sustancialmente, la programacidn propuesta para el grupo-clase. En
algunos casos, van a ser adaptaciones en la metodologia que va a implicar una ayuda més
individualizada y realizacion de actividades de refuerzo. En otros casos, va a suponer
adaptaciones en los contenidos tomando decisiones sobre rescatar contenidos trabajados
anteriormente, o introduciendo cambios en la secuenciacion de los mismos o eliminando algin
contenido que no se considere basico.

® Programas de profundizacion para alumnado de altas capacidades. Se realizaran actividade
de ampliacion y profundizacion.

e Alumnos/as de incorporacion tardia. Se atendera a este alumnado de acuerdo con sus
circunstancias, conocimientos, e historial académico, adaptandose las medidas de refuerzo
necesarias en funcion de las dificultades detectadas.

La Orden de 15 de enero de 2021 recoge los Programas de Refuerzo del aprendizaje (PR)
como uno de los programas de atencion a la diversidad. Los PR tienen como objetivo asegurar los
aprendizajes de las materias y seguir con aprovechamiento las ensenanzas de Educacion
Secundaria Obligatoria.

Los PR dirigidos a alumnado con NEAE (PRn) suponen modificaciones en la propuesta
pedagdgica o programacion didéctica, de la asignatura o &mbito objeto de adaptacion, en la
organizacion, temporalizacion y presentacion de los contenidos, en los aspectos metodologicos
(modificaciones en métodos, técnicas y estrategias de ensefianza- aprendizaje y las actividades y
tareas programadas, y en los agrupamientos del alumnado dentro del aula), asi como en los
procedimientos e instrumentos de evaluacion.

Las medidas educativas se pueden diferenciar segtin los elementos curriculares a los que
repercute:

ADP: Adecuacion de la Programacion Didactica

PRn: Programa de Refuerzo para alumnado con NEAE

ACS: Adaptacion curricular significativa

ACAI AP Adaptacion curricular para el alumnado de altas capacidades de Ampliacion

Los PR estaran dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

PRr: No promociona de curso (antiguos planes especificos del alumnado que no promociona
de curso).

PRp: No supera alguna materia del curso anterior promocionando de curso (antiguos planes de
recuperacion de pendientes).

PRd: Alumnado que a juicio del tutor/a, equipo docente o departamento orientacion presente
dificultades de aprendizaje que justifique su inclusion (no se requiere desfase de un curso).

PRn (antes ACNS): Alumnado que presenta NEAE por DIA o COM (por tanto, con informe
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psicopedagdgico).

De acuerdo con la normativa vigente, podrd incorporarse a los programas de atencion a la
diversidad (los PR es uno de ellos), el alumnado que sea propuesto por el equipo docente una vez
analizados los resultados de la evaluacion inicial, o dentro de los procesos de evaluacion
continua.

La elaboracién de las PRn serd coordinada por el tutor o tutora que serd el responsable de
cumplimentar todos los apartados del documento, salvo el apartado de propuesta curricular, que
sera cumplimentado por el profesorado del d&mbito o asignatura que se vaya a adaptar. La
aplicacion y seguimiento de las PRn serd llevada a cabo por el profesorado de los dmbitos o
asignaturas adaptados con el asesoramiento del Departamento de Orientacion. Se llevara a cabo
en el horario lectivo correspondiente a las distintas asignaturas, preferentemente en el aula.

Se propondran con caricter general para un curso académico. Al finalizar el curso, las
personas responsables de la elaboracion y desarrollo de la misma deberan, en funcion de los

resultados de la evaluacion, tomar las decisiones oportunas.

Medidas especificas de atencidn a la diversidad

Se consideran medidas especificas de atencion a la diversidad todas aquellas propuestas y
modificaciones en los elementos organizativos y curriculares dirigidas a dar respuesta a las
necesidades educativas del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo que no
haya obtenido una respuesta eficaz de las medidas generales de cardcter ordinario. Estas medidas
se aplicaran de forma progresiva y gradual, siempre y cuando no se pueda ofrecer una atencion
personalizada con las medidas generales de cardcter ordinario. Podria tratarse de:

Apoyo en el aula por profesorado especialista.
Programas especificos.

Atencion educativa.

Flexibilizacion (ACAI)

Permanencia extraordinaria.

Escolarizacion en un curso inferior.

Atencidn especifica.

a.Programa de refuerzo para la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos

1 .Instrumentos y procedimiento de evaluacion.

Para la recuperacion de materias de cursos anteriores, se entregaran una serie de actividades,
por lo general, agrupadas en cuadernillos, para que los alumnos/as trabajen los contenidos de la
materia pendiente. En caso de no entregar en los plazos marcados dichas actividades, realizardn
una prueba objetiva escrita que les ayudardn a alcanzar los criterios de evaluacion de cada nivel.
La evaluacion se realizara a lo largo del cuso, de la siguiente forma:

* Para el alumnado con materias pendientes de 1o ESO, 20 ESO y 30 ESO:

La materia se ha dividido en tres partes, una por cada trimestre. En cada parte, el alumnado
entregara, hechas y trabajadas, unas actividades que se le habran dado con anterioridad.
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Durante el mes de octubre, aproximadamente, se informaré al alumnado del procedimiento de
evaluacion y se le entregard el material que necesitard, esta entrega se podra hacer integra o
fraccionada, en este ultimo caso, se entregara al alumnado la primera relacion de actividades
cuando sea informado del procedimiento de evaluacién, asi como las fechas de entrega de las
actividades, una vez realizada, se entregard la segunda parte y de igual manera se procedera con
la tercera entrega.

2. Criterios de calificacion para alumnado con asignaturas pendientes de otros cursos.

El boletin de notas trimestral de la primera y segunda evaluacién, no informa la nota de las
materias pendientes, pero el docente podra indicar la evolucion del proceso a través de las
observaciones. En este caso, se podrd obtener la nota en cada trimestre se tendran en cuenta para
el alumnado la valoracién de los criterios contenidos recogidos en las actividades trabajadas

Para obtener la nota final, se hara la media aritmética de todos los instrumentos utilizados
atendiendo a los criterios de evaluacion trabajados en cada uno de ellos.

Con este proceso de recuperacion pretendemos que nuestro alumnado alcance los objetivos de
la etapa y el méximo desarrollo de las competencias especificas de las materias. Dichas
competencias especificas contribuyen a su vez al desarrollo de las competencias clave en los
diferentes perfiles de salida, adquisicidén que valoraremos mediante los criterios de evaluacion.

Alumnado con Francés de 1° de ESO pendiente
Curso 2° ESO: 1 alumno.

Curso 3° ESO: 4 alumnos.

Curso 4° ESO: ninguno.

Alumnado con Francés de 2° ESO pendiente.
Curso 3° ESO: 2 alumnos.
Curso 4° ESO: ninguno.

Alumnado con Francés de 3° ESO pendiente.
Curso 4° ESO: ninguno.

b.Plan especifico personalizado para el alumnado gque no promociona de curso

Este plan personalizado llevara un plan de trabajo para la materia de francés

no superada en el curso anterior. Dicho plan consistird en que el profesorado de cada materia
deberad realizar un seguimiento del alumnado, fijandose mds en la evolucion del proceso de
aprendizaje del alumnado implicado. Este curso no hay alumnos en dicha situacion.

c. Alumnado con necesidades educativas especiales

En la materia de francés tenemos dos alumnos con necesidades especificas en 2° y
3°ESO a los cuales se les aplican medidas especiales para poder superar la materia en las mismas
condiciones que sus compaifieros. Dichas medidas serdn valoradas a lo largo del presente curso
escolar y consisten en:
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-Potenciar el trabajo en grupos de aprendizaje cooperativo

-Estructurar las tareas: desglosarlas en pasos.

-Se llevaran a cabo actividades que permitan interactuar a este alumnado.
-Uso de métodos de evaluacién alternativos a las pruebas escritas.

-Dar mas tiempo en pruebas escritas con enunciados cortos, sencillos y claros.
-Estar ubicados cerca del profesor y de la pizarra.

- Tutoria entre iguales.Se puede asignar un alumno mentor.

-Crear un clima en el aula estructurado y organizado.

-Uso de la agenda.

d.Alumnado de integracién tardia en el sistema educativo espaiiol

La escolarizaciéon del alumnado que se incorpora de forma tardia al sistema educativo a los que
se refiere el articulo 78 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, se realizard atendiendo a sus
circunstancias, conocimientos, edad e historial académico; cuando presente graves carencias en
castellano o en la lengua cooficial correspondiente recibird una atencién especifica que serd, en
todo caso, simultidnea a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los que compartira el
mayor tiempo posible del horario semanal.

Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de méas de dos afos podran
ser escolarizados en el curso inferior al que les corresponderia por edad. Para este alumnado se
adoptardn las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integracion escolar y la
recuperacion de su desfase y le permitan continuar con aprovechamiento sus estudios. En el caso
de superar dicho desfase, se incorporardn al curso correspondiente a su edad. En este caso el
alumnado en esta situacion esta cursando Diversificacion, pero en 3° y 4°’ESO varios alumnos
cursan la materia de francés debido a sus paises de origen en los que suele estudiarse

e. Alumnado con altas capacidades intelectuales

Este alumnado tiene programadas actividades de ampliacion que pueden realizar de manera
voluntaria. Estas actividades de ampliacion consisten en una serie de proyectos sobre la tematica
de cada unidad diddctica este tipo de programa no solo es para alumnado con altas capacidades
sino también para alumnado altamente motivado.

f. Alumnado con otras condiciones personales o de historia escolar que tienen necesidad
especifica de apoyo educativo

Las medidas que se tomen con este tipo de alumnado dependerédn de las condiciones personales
e historia escolar del alumno que las presente, por lo que debe estudiarse cada caso de forma
concreta en cada caso, en colaboracion con el Departamento de Orientacion, familia, Servicios
Sociales (si procede), etc.
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14. Evaluacion:

El proceso evaluador requiere una serie de decisiones previas (seleccion, preparacion y
elaboracion de instrumentos), una puesta en practica para la recogida de informacién (aplicacion,
recogida y andlisis de datos) y un juicio diagndstico que implica una reflexion a la luz de los
resultados.

La finalidad de la evaluacion se divide en dos:

- Proporcionar al alumno y a su familia informacion sobre su proceso de aprendizaje.

- Proporcionar al profesor y al centro, informacion sobre la eficacia de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje (metodologia, validez de la programacion, etc.) y del grado de
consecucion de los objetivos propuestos.Por lo tanto, se trata de una evaluacion cualitativa, cuyo
cardcter se puede desglosar en los siguientes apartados:

* Caracter formativo: la actividad evaluadora no puede quedarse en la simple medicién de lo
que los alumnos han aprendido después de un periodo de ensefianza, también sirve para indagar
en el modo en que los alumnos aprenden; para detectar los aprendizajes; para identificar cudles
son las pricticas de ensefianza mas adecuadas; y por lo tanto, para decidir lo que el profesor y
el alumno deben hacer para conseguir unos mejores resultados en el proceso de aprendizaje.

 Caracter continuo: para que la evaluacién pueda cumplir esta funcién formativa es
necesario que se extienda a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. El caricter
continuo de la evaluacién permite conocer en cada momento cémo va desarrollando el alumno
su aprendizaje y facilita al profesor la realizacion de las modificaciones que sean precisas.

La evaluacidén continua se divide en tres momentos:

1. La evaluacion inicial para esta materia se llevara a cabo obteniendo la informacion del
alumnado de las siguientes formas:

- Preferentemente, mediante la observacion del trabajo en el aula durante las primeras
semanas del curso.

- Accediendo al historial del alumnado.

- Teniendo en cuenta la informacion del tutor del curso anterior, que se puede encontrar en la
memoria final del curso 2024/2025 que el equipo directivo ha puesto a disposicién del
profesorado en una carpeta compartida de Drive.

- Realizando posibles entrevistas con alumnado y familias, si fuera necesario.

- Si toda la informacidn anterior no fuese suficiente, el departamento recurriria a una prueba

inicial.

Pasadas las primeras semanas del curso, el profesor de la materia tendrd registrada la
informacidn necesaria para proceder a la evaluacion inicial. Es el momento en que esa
informacidn se pasaré al tutor o a la tutora del grupo, asi como al resto del equipo educativo,
mediante "Observaciones compartidas" de Séneca. las cuales podran ser también visibles para las
familias. El conjunto de observaciones sera la estructura de la que se parta en las

sesiones de evaluacion inicial para determinar los cambios que hay que aplicar en el grupo, en

las materias y, por tanto, en las programaciones didécticas.

-56-



En el caso de la materia de Francés de 1°ESQO, en el IES Al Zujayr, tras la celebracién de
la evaluacion inicial, no hay que efectuar ningin cambio en la programacién prevista, ya que el
avance del alumnado esta siendo positivo y, a priori, ningun alumno ni ninguna alumna del grupo
debe tener problemas a la hora de superar la materia.

Los alumnos de 2° ESO han obtenido resultados positivos en la prueba inicial. En general,
el grupo muestra buena actitud para el aprendizaje.

En el grupo de 3° ESO los alumnos presentan buena disposicion al aprendizaje del francés.
Presentan en general buena base del idioma y una alta motivacion. Dos de los alumnos tienen mds
dificultades en la comprension y expresion oral.

El grupo de 4° ESQO tiene un nivel bastante heterogéneo, varias alumnas con buena base en
el idioma, otras con muy poco nivel y alumnos extranjeros cuyos paises son francéfonos pero que
presentan carencias en lengua espafola.

2. Del proceso. Recoge informacion sobre el modo y forma en que se produce el aprendizaje y
detecta problemas y dificultades en el momento en que se producen. Su finalidad es orientar las
manifestaciones que se deben realizar sobre la marcha en funcién de la evaluacion de los
alumnos.

3. Final. Es la sintesis de lo conseguido en un periodo de tiempo previsto para alcanzar los
aprendizajes programados. Su finalidad es orientar la introduccidn de las modificaciones
necesarias en el Proyecto Curricular y la planificacion de nuevas secuencias de ensefianza-
aprendizaje.

Calificacion del alumnado:

De conformidad con lo dispuesto en el articulo 10.1 de la Orden de 30 de mayo de 2023,
«La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera continua, competencial, formativa,
integradora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias del curriculo y serd un
instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de
aprendizaje. Tomara como referentes los criterios de evaluacion de las diferentes materias
curriculares, a través de los cuales se medira el grado de consecucion de las competencias
especificas.»

Igualmente, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 11.1 de la Orden de 30 de mayo de
2023 ,«El profesorado llevard a cabo la evaluacion, preferentemente, a través de la observacion
continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje en relacion con los criterios de
evaluacion y el grado de desarrollo de las competencias especificas de cada materia.».
Asimismo en el articulo 11.4 de la citada ley: «Para la evaluacién del alumnado se utilizaran
diferentes instrumentos tales como cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones
orales, edicion de documentos, pruebas, escalas de observacion, rubricas o portfolios, entre otros,
coherentes con los criterios de evaluacion y con las caracteristicas especificas del alumnado,
garantizando asi que la evaluacion responde al principio de atencién a la diversidad y a las
diferencias individuales. Se fomentardn los procesos de coevaluacion, evaluacion entre iguales,
asi como la autoevaluacion del alumnado, potenciando la capacidad del mismo para juzgar sus
logros respecto a una tarea determinada.». [gualmente, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo
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13.6 del Decreto 102/2023 , de 9 de mayo, «El profesorado evaluar4 tanto los aprendizajes del
alumnado como los procesos de enseianza y su propia practica docente.»

La calificacion de la materia se calculara haciendo la media de las calificaciones de las
Competencias Especificas, las cuales a su vez se obtienen haciendo la media de las
calificaciones de los Criterios de Evaluacién de cada Competencia Especifica.

Para ello se emplearén los siguientes procedimientos:
Observacion directa del trabajo diario del alumno y la participacion en el aula.
Valoracion de trabajos personales, colectivos y realizacion de exposiciones.
» Revision del cuaderno de clase.
* Participacion en el Plan de Fomento de la Lectura asi como en el de Razonamiento
matematico.
* El orden, el respeto y la colaboracién que se guarde en el aula.
* Pruebas especificas objetivas.
 Realizacion de las tareas en casa y en clase

15.Evaluacion de la practica docente:

Al finalizar la situacién de aprendizaje pasaremos a evaluar nuestra propia practica
docente a través de la siguiente rubrica:

1. Planificacién del trabajo docente.

2. La programacion larga o de departamento.

3. La programacion de la situacién de aprendizaje.

4. La contextualizacion.

DIMENSION 2: Metodologia y aprovechamiento de recursos

1. Coherencia entre la metodologia desarrollada en el aula y
la expuesta en la programacion.

2.  Motivacion para el aprendizaje.

3. Organizacién del proceso de ensefanza y aprendizaje.

4. Actividades desarrolladas y orientacion del trabajo del
alumnado.

5. Utilizacién de los recursos del medio.

DIMENSION 3: Evaluacion de los aprendizajes

1. Evaluacion inicial: instrumentos.

2. Evaluacion continua: instrumentos.

3. Evaluacion final: instrumentos.
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Coevaluacién y autoevaluacion.

La calificacion.

La promocion.

N|o | ok

Informacién a familias y alumnado.

DIMENSION 4: Formacion y evaluacién de la ensefianza

1. Formacién e innovacion educativa.

2. Evaluacion de la practica docente.

—_

Actuaciones con el alumnado.

Contenido de la tutoria.

Relaciones con padres-madres del alumnado.

Al Dd

Coordinacion con el equipo docente.

1. Larecuperacion.

2. Profundizacion y enriquecimiento.

3. Atencion al alumnado con NEE.

—_

Distribucién del mobiliario y del material en el aula.

Interaccion profesorado-alumnado.

Trabajo en equipo del profesorado.

plw D

La resolucién de conflictos en el aula.

16. Actividades complementarias y extraescolares:

El acercamiento a la realidad sociocultural y lingiiistica franc6fona serd por medio de
actividades complementarias, como canciones, videos, pdginas Web, revistas, peliculas y

periddicos.

A finales de abril , en la semana cultural del centro, se realizard un concierto pedagdgico de
manos de un musico francéfono de Madagascar quien, ademads de interactuar con los alumnos en
francés, les mostrard otro punto de vista sobre la forma de vivir en entornos con menos recursos,
el reciclaje y el respeto por el medio ambiente y la importancia de la diversidad cultural.

Asi mismo celebraremos algunas fiestas francesas como : Noél (tarjetas de Navidad,
villancicos...), la Chandeleur, le Poisson d'avril, la Saint-Valentin, Paques....
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Participaremos en cualquier actividad de cualquier departamento para la que seamos
requeridos y que consideremos que sea de interés para los alumnos, por ejemplo en Halloween,
donde los alumnos realizardn un Scape Room en colaboracion con los departamentos bilingiies.
Colaboraremos en las actividades propuestas por la Biblioteca del centro y en la celebracién de
efemérides (dia del libro, dia de la mujer trabajadora, dia de Andalucia, dia contra la violencia de
género, dia de la paz...)

Con estas actividades se pretende completar los conocimientos culturales de los alumno/as
sobre el pais y la lengua en cuestion y proporcionar al alumnado un espacio real donde poder
aplicar los conocimientos que va adquiriendo en clase, fomentando asi su interés por el
aprendizaje de la lengua y la cultura.-

Algunas de las actividades propuestas forman parte del proyecto ERASMUS que
mantenemos actualmente con el Colegio Sacré Coeur en Langres, Francia. Las profesoras que
colaboran en el proyecto, colgardn sus actividades en el padlet hecho con ese fin.
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